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ΠΕΡΙΛΗΨΗ ΠΤΥΧΙΑΚΗΣ 

Στην παρούσα πτυχιακή εργασία πραγματοποιείται έρευνα  που εστιάζεται 

στην επίδραση που έχουν οι διαταραχές λόγου κατά την προσχολική και 

πρώτη σχολική ηλικία , στην εκμάθηση της  γραφής  και της  ανάγνωσης . Με 

αυτό τον σκοπό πραγματοποιήθηκε αξιολόγηση  σε 2 φάσεις (με διάστημα 5 

μηνών να μεσολαβεί ανάμεσα τους ) ,σε 10 παιδιά με  φυσιολογική γλωσσική 

ανάπτυξη και 5 με διαταραχή στο λόγο. Οι αξιολογήσεις  των παιδιών 

περιελάμβαναν αξιολόγηση λόγου, φωνολογικής ενημερότητας, αξιολόγηση 

γραφής και ανάγνωσης λέξεων και ψευδολέξεων,  προτάσεων 

καθ’υπαγόρευση, αξιολόγηση αυθόρμητης γραφής προτάσεων με απλές 

εικόνες αλλά και με εικόνων σε μορφή αλληλουχιών  και τέλος κατανόησης 

προτάσεων κατόποιν ανάγνωσης τους. Σύμφωνα με την ανάλυση των 

αποτελεσμάτων σημειώνεται πως η ύπαρξη ή όχι φωνολογικής ενημερότητας 

ενός παιδιού αποτελεί όντως δείκτη πρόγνωσης μαθησιακών δυσκολιών στο 

παιδί καθώς τα παιδιά με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου που είχαν χαμηλά 

ποσοστά επιτυχίας κατανόησης φωνολογικής δομής φαίνεται πως δεν έχουν 

ανακαλύψει ακόμη πως οι λέξεις του προφορικού λόγου έχουν φωνολογική 

δομή  και συνεπώς παρουσίασαν δυσκολίες στην διαχείριση της μάθησης της 

γραφής και της ανάγνωσης. Επίσης ,ενισχύεται η άποψη πως  , η σχέση 

μεταξύ φωνολογικής ενημερότητας  και μάθησης της γραφής και ανάγνωσης 

είναι αμοιβαία και ανταποδοτική, και αποτελεί τόσο προϋπόθεση όσο και 

αποτέλεσμα της μάθησής τους  .Συμπερασματικά, οι διαταραχές του λόγου 

φαίνεται να έχουν επίδραση και μάλιστα μεγάλης εμβέλειας στην εκμάθηση 

της γραφής και ανάγνωσης , καθώς τα υποκείμενα που παρουσίαζαν μη 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου φάνηκαν να αντιμετωπίζουν δυσκολίες στην 

γραφή και ανάγνωση  με στατιστικώς σημαντική διαφορά από τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου όχι μόνο στον αριθμό των λαθών που 

παρουσίασαν αλλά και στα είδη των λαθών τους.   Τα αποτελέσματα που 

προέκυψαν από την παρούσα έρευνα ενισχύουν την άποψη πως ο 

προφορικός λόγος παρουσιάζει σχέση <<εξάρτησης>> με τον γραπτό λόγο 

καθώς αν συνέβαινε το αντίθετο τα παιδιά με την μη φυσιολογική ανάπτυξη 

λόγου πιθανότατα να μην παρουσίαζαν δυσκολίες στην διαχείριση της 

μάθησης τους σε γραφή και ανάγνωση. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

ΛΟΓΟΣ   ορίζεται ως το αφηρημένο γλωσσικό σύστημα που κατέχουν από 

κοινού όλα τα μέλη μίας γλωσσικής κοινότητας και που τους επιτρέπει να 

συνεννοούνται μεταξύ τους (Ε. Φιλιππάκη- Warburton,1992). Με απλά λόγια, 

λόγος είναι το μέσο που διαθέτει ο άνθρωπος για να οργανώσει τις σκέψεις 

και τα συναισθήματα του και να τα εκφράσει στους άλλους. Ένα κοινό 

σύστημα ήχων και εννοιών που κάθε ανθρώπινη κοινότητα χρησιμοποιεί για 

να επικοινωνήσει. ( Κατή, 2000) 

Ο λόγος περιέχει στοιχεία(φθόγγους, λέξεις και γραμματικά μορφήματα) και 

μια σειρά από προκαθορισμένους κανόνες(φωνολογικούς) που χρησιμεύουν 

για τον συνδυασμό αυτών των στοιχείων. 

 

                                                     ΛΟΓΟΣ 

 

 

               ΔΟΜΗ                            ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ                ΧΡΗΣΗ 

 

 

ΦΩΝΟΛΟΓΙΑ ΜΟΡΦΟΛΟΓΙΑ ΣΥΝΤΑΚΤΙΚΟ     ΣΗΜΑΣΙΟΛΟΓΙΑ          ΠΡΑΓΜΑΤΟΛΟΓΙΑ 

 

Όπου φωνολογία: φθόγγοι και φωνολογικοί κανόνες. 

Μορφολογία: μορφήματα, μορφολογικοί κανόνες. 

Συντακτικό: κανόνες για τον συνδυασμό των λέξεων σε προτάσεις.  

Σημασιολογία: νόημα των λέξεων. 

Πραγματολογία: κοινωνικοί- γλωσσικοί  κανόνες.  
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Να σημειωθεί πως οι παραπάνω λειτουργίες του λόγου είναι 

αλληλοεπηρεαζόμενες και αλληλοεξαρτώμενες . 

Με την έναρξη λοιπόν της σχολικής φοίτησης είναι βασική προϋπόθεση το 

παιδί να έχει κατακτήσει τους φωνολογικούς, τους μορφολογικούς, τους 

συντακτικούς, τους σημασιολογικούς και τους προγραμματιστικούς κανόνες 

του λόγου , που αντιστοιχούν στην ηλικία του. Τα παιδιά και μετά την ηλικία 

των 5,6 ετών συνεχίζουν να κατακτούν στοιχεία και κανόνες της γλώσσας  

τους π.χ. τον παραστατικό λόγο, τα συνώνυμα, την αίσθηση του χιούμορ, 

κ.τ.λ. αλλά τα βασικά στοιχεία και τους βασικού κανόνες θα πρέπει να τα 

έχουν ήδη κατακτήσει 

Τα στοιχεία του λόγου και οι κανόνες που τα συνδέουν είναι συμβατικά και 

προκαθορισμένα για κάθε γλώσσα. . (Ελληνική Εταιρεία Ψυχικής Υγιεινής και 

Νευροψυχιατρικής του παιδιού,1990). 

Για να μπορέσει όμως κάποιος να εντοπίσει την μη φυσιολογική ανάπτυξη 

στον λόγο ενός παιδιού θα πρέπει να έχει ως βασικό άξονα το τι θεωρείται 

φυσιολογικό βάσει βιβλιογραφίας.  Συνεπώς αναφέρονται αναλυτικά:  

ΣΤΑΔΙΑ ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗΣ ΕΞΕΛΙΞΗΣ ΣΥΜΦΩΝΑ ΜΕ ΤΟ ΠΣΛ 

Πίνακας 1. Φωνήματα που θεωρείται φυσιολογικό τα παιδιά να μην 
παράγουν σε κάθε ηλικία. 

ΣΤΑΔΙΟ 1 (2.6-3.0) 

 

 f, v, n, d, θ, δ, s, z, ts, dz,   l, c, 

…, …, x, γ, r  

ΣΤΑΔΙΟ 2 (3.0-3.6) 

 

 f, θ, δ, l, s, z, ts, dz, …, r 

ΣΤΑΔΙΟ 3 (3.6-4.0) 

 

θ, δ, ts, dz, …,r  

ΣΤΑΔΙΟ 4 (4.0-4.6) 

 

ts, dz, r 

ΣΤΑΔΙΟ 5 (4.6-5.0) 

 

r 

ΣΤΑΔΙΟ 6 (5.0-5.6) r 
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ΣΤΑΔΙΟ 7 (5.6-6.0) 

 

- 

  

(Ομάδα έρευνας πανελλήνιος σύλλογος λογοπεδικών ,1995). 

Σύμφωνα λοιπόν με τον παραπάνω πίνακα και τον ΠΣΛ μετά την ηλικία 5.6-

6.0 ετών το παιδί θα πρέπει να είναι σε θέση να παράγει όλα τα φωνήματα 

της ελληνικής γλώσσας. 
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Πίνακας 2 . Oι κυριότερες φάσεις της γλωσσικής ανάπτυξης του 
παιδιού. 

Ηλικία παιδιού Κύρια χαρακτηριστικά 

της γλωσσικής 

ανάπτυξης  

Άλλα χαρακτηριστικά 

της γνωστικής 

ανάπτυξης  

 

 

Γέννηση  Πρώτη φωνολογική 

παραγωγή  

 

Αντανακλαστικές 

αντιδράσεις  

 

 

6-8 μηνών    

 

 

Βάβισμα- ψέλλισμα Συνδυασμός 

αισθησιοκινητικών 

σχημάτων  

 

8-12 μηνών   

 

 

Ιδιόρρυθμα φωνολογικά 

σύνολα 

 

 

Η αισθησιοκινητική 

δραστηριότητα αρχίζει 

να μετατοπίζεται προς 

τον εξωτερικό κόσμο 

12ος  ± μήνας  

 

 

 

Πρώτη λέξη με 

σημασιολογικό 

περιεχόμενο 

 

18-20 μηνών  

 

 

 

Τηλεγραφικός λόγος  Χρήση συμβόλων. Το 

παιδί χρησιμοποιεί 

νοητικές 

αναπαραστάσεις για την 

λύση προβλημάτων 

2-3 ετών 

 

 

 

Ραγδαία ανάπτυξη 

λεξιλογίου. Προτάσεις 

τριών και πλέον λέξεων. 

Επεξεργασία δομής.  

Εμφάνιση κλίσεων, 

Εξερευνητικό παιχνίδι 
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(Πόρποδας, 2003). 

Σύμφωνα με τον παραπάνω πίνακα τα παιδιά σχεδόν μετά την ηλικία των 5 

ετών είναι σε θέση να παράγουν προτάσεις που θα περιέχουν τα βασικά 

στοιχεία και θα αυξάνονται σε μέγεθος , ποικιλία και σύνθεση όσο περνάει ο 

καιρός.  

Ο λόγος είναι όμως και ένας πιο γενικός όρος ο οποίος χωρίζεται στις εξής 

υποκατηγορίες. 

 

                                         ΛΟΓΟΣ 

 

ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΣ ΛΟΓΟΣ                       ΓΡΑΠΤΟΣ ΛΟΓΟΣ  

 

ΑΚΡΟΑΣΗ-ΟΜΙΛΙΑ                            ΑΝΑΓΝΩΣΗ-ΓΡΑΦΗ 

 

Δεν γίνεται όμως να γίνει αξιολόγηση της γραφής και της ανάγνωσης  χωρίς 

να έχει προηγηθεί αξιολόγηση της φωνολογικής ενημερότητας του παιδιού 

καθώς σύμφωνα με τους Bradley& Brayan,1983;Liberman&Shankweiler1979; 

Lundberg etal.1980;Morais,1984;Πόρποδας 1989a; Porpodas 

1989c;porpodas1989d;Treiman 1985, ο παράγοντας της φωνολογικής 

χρόνων ρημάτων κ.α.  

3-5 ετών  

 

 

 

Εμφάνιση γραμματικών 

μετασχηματισμών. 

Προτάσεις όλων των 

τύπων. 

Συμβολικό παιχνίδι 

5 +  χρόνων  

 

 

 

Συνέχεια της λεξικής 

ανάπτυξης. Οι 

προτάσεις αυξάνονται 

σε μέγεθος, ποικιλία και 

σύνθεση. 
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ενημερότητας των Υ. κρίνεται απολύτως αναγκαίος μετά από τα 

αποτελέσματα ερευνών της τελευταίας δεκαετίας σε αρκετά αλφαβητικά 

συστήματα (μεταξύ των οποίων και το ελληνικό), που έχουν τεκμηριώσει την 

στενή, αν όχι και αιτιώδη σχέση μεταξύ φωνολογικής ενημερότητας και του 

βαθμού εκμάθησης του γραπτού λόγου κατά τα πρώτα σχολικά 

στάδια(Πόρποδας,1990). Φωνολογική ενημερότητα, ονομάζεται η ικανότητα 

των παιδιών, να αναγνωρίζουν τα φωνολογικά συστατικά των γλωσσικών 

μονάδων και να μπορούν να τα χειρίζονται κατά βούληση.( 

Ρουμελιώτη,2006)c. Όταν για παράδειγμα ένα παιδί μπορεί να χωρίσει μία 

λέξη σε όλους τους φθόγγους που την αποτελούν (π.χ. κότα  κ-ό-τ-α), χωρίς 

να παραλείπει η να προσθέτει, αναφέροντας τους με την σωστή σειρά και, 

όταν έχει φτάσει στο τέλος, να αντιλαμβάνεται την αξία του κάθε φθόγγου και 

τις μεταβολές που υφίσταται όταν συνδέεται  με άλλους φθόγγους τότε 

θεωρείται πως έχει αποκτήσει <<φωνολογική ενημερότητα>>.( 

Μαυρομμάτη, 1995). Σύμφωνα με την Γιαννικοπούλου, χονδρικά, ο όρος 

φωνολογική ενημερότητα σημαίνει «την ευαισθητοποίηση στους ήχους της 

γλώσσας μας» και αναφέρεται σε ένα ευρύ φάσμα ικανοτήτων που εκτείνονται 

από τη δυνατότητα των παιδιών να ξεχωρίσουν τα όρια των λέξεων και να 

αναγνωρίσουν ομοιοκαταληξίες, (να τις χρησιμοποιούν σε καθημερινά τους 

παιχνίδια),μέχρι την αντίληψη παρηχήσεων και τη διάκριση των ήχων και των 

φωνημάτων που απαρτίζουν τις λέξεις οι οποίες μπορούν ανά πάσα στιγμή 

να αναλυθούν.( Ρουμελιώτη,2006). Ενώ ,όπως αναφέρουν οι Hulme and 

Snowing,1992;Snowling, Hulme, Wells, etal 1992;Snowling, Goularndris, and 

Stackhouse,1994) τα παιδιά που δεν αναπτύσσουν φυσιολογικά τον λόγο 

τους βρίσκουν αυτές τις διεργασίες εξαιρετικά δύσκολες.(Stackhouse 

etal,1997)  Σύμφωνα με τον Gombert-1992 η φωνολογική ενημερότητα έχει 2 

επίπεδα αναπαράστασης τα οποία έχει ονομάσει <<επιγλωσσικό>> και << 
μεταγλωσσικό>>. Το επιγλωσσικό επίπεδο αναφέρεται στην οργάνωση της 

φωνολογικής δομής της γλώσσας η oποία είναι ακόμη ασαφής. Αντίθετα το 

μεταγλωσσικό επίπεδο αναφέρεται στην οργάνωση της φωνολογικής δομής 

της γλώσσας η οποία είναι σαφής και τα στοιχεία της οποίας μπορούν να 

αναλυθούν.(Πόρποδας, 2002)  
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 Η ικανότητα για φωνολογική επεξεργασία του λόγου (δηλαδή η φωνολογική 

ενημερότητα), αποτελεί μια βασική και αναγκαία προϋπόθεση προκειμένου να 

μάθει ανάγνωση και ορθογραφία ένα παιδί. Όταν ένας μαθητής 

συνειδητοποιεί όλους τους φθόγγους από τους οποίους αποτελείται μία λέξη 

και μάλιστα με την σωστή σειρά, τότε, είναι σε θέση να γράψει τη λέξη χωρίς 

να κάνει φωνολογικά λάθη.(Μαυρομμάτη, 2004). Σε γενικές γραμμές, ένα 

παιδί για να μάθει να γράφει και να διαβάζει, εκτός από τη γνώση της 

σημασίας των λέξεων(πράγμα που το βοηθά να κατανοήσει ότι διαβάζει), 

χρειάζεται να έχει αντιληφθεί ότι όσα ακούγονται ίδια, γράφονται ίδια. Όταν, το 

παιδί κατορθώσει να ξεφύγει από το σημασιολογικό επίπεδο της γλώσσας (τι 

σημαίνει η λέξη) και να περάσει στο φωνολογικό (πως ακούγεται), τότε θα 

βοηθηθεί σημαντικά στην αποκωδικοποίηση του γραπτού λόγου. Καθώς, 

σύμφωνα με την Γιαννικοπούλου, τα νήπια έχουν την τάση να 

επικεντρώνονται στο σημασιολογικό επίπεδο της γλώσσας (τι σημαίνει 

δηλαδή η λέξη) και τοποθετούν σε δεύτερη μοίρα το φωνολογικό. 

(Ρουμελιώτη,2006.) 

 

ΕΡΕΥΝΕΣ ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΣΤΗΝ ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ 

Μεγάλος ο αριθμός των ερευνών που έχουν γίνει και αφορά στην φωνολογική 

ενημερότητα και στο πως αυτή συνδέεται με την ανάγνωση και την γραφή. 

Μια  από τις έρευνες αυτές από Liberman et al-1989. απέδειξε ότι υπάρχει 

σημαντική συσχέτιση μεταξύ της φωνολογικής ενημερότητας των παιδιών 

προσχολικής ηλικίας και της επίδοσης που παρουσίασαν αρκετά χρόνια 

αργότερα στην γραφή  και την ανάγνωση .Αντίστοιχα, έρευνα που έγινε σε 

Έλληνες μαθητές και που εξέτασε αν η γνώση της φωνηματικής δομής των 

λέξεων του προφορικού λόγου από τον Κ. Πόρποδα-1992 σχετίζεται θετικά με 

το βαθμό ευκολίας εκμάθησης της ανάγνωσης και της γραφής, έδειξε ότι, ενώ 

η φωνολογική ενημερότητα των παιδιών προσχολικής ηλικίας επιδρά θετικά 

στην ανάγνωση και την ορθογραφία κατά την Α΄ τάξη, η επίδραση συνεχίζεται 

στη Β΄ τάξη μόνο για την ορθογραφία .Πιο πρόσφατα, σε μία διαχρονική 

έρευνα που διενεργήθηκε στον ελληνικό χώρο από τον Κ. Πόρποδα-1999  

διαπιστώθηκε ότι η άσκηση των παιδιών (τα οποία φοιτούσαν στο 
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νηπιαγωγείο και δεν γνώριζαν ανάγνωση) στη φωνολογική  ενημερότητα είχε 

ως αποτέλεσμα τη διευκόλυνση της ανάγνωσης και της γραφής κατά τη 

φοίτησή τους στο δημοτικό σχολείο (Παπάνη Ε. etal.,2007). Έρευνα όμως 

πραγματοποιήθηκε και με την βοήθεια του ΜέταΦΩΝ τεστ ,ένα σταθμισμένο 

εργαλείο αξιολόγησης δεξιοτήτων φωνολογικής επίγνωσης για την ανίχνευση 

πιθανών δυσκολιών στην ανάγνωση και στη γραφή. Πρόκειται για πρωτότυπη 

ερευνητική εργασία σε ελληνικό δείγμα 1.225 παιδιών προσχολικής και 

πρώτης σχολικής ηλικίας. Το ΜέταΦΩΝ Τεστ αποτελείται από δύο μέρη: 1. Το 

Αναπτυξιακό «ΜέταΦΩΝ τεστ» (ΠΛΗΡΗΣ ΧΟΡΗΓΗΣΗ) για τις ηλικίες 3;10-

6;6 ετών, με διαγνωστικό χαρακτήρα για την προσχολική ηλικία.2. Το 

Ανιχνευτικό «ΜέταΦΩΝ τεστ» (ΒΡΑΧΕΙΑ ΧΟΡΗΓΗΣΗ) για τις ηλικίες 5;0-7;0 

ετών, για νήπια και μαθητές Α΄ Δημοτικού. (Πανελλήνιος σύλλογος 

Λογοπεδικών Επιτροπή έρευνας,2008). 

Κατόπιν επισκόπησης των ερευνών που έχουν διενεργηθεί διατυπώθηκαν οι 

εξής διαπιστώσεις. 

• Η πρώτη διαπίστωση είναι ότι στην ηλικία του νηπιαγωγείου(δηλαδή 

στην ηλικία των πέντε ετών περίπου, οπότε το παιδί δεν ξέρει ακόμα 

να διαβάζει), το επίπεδο της φωνολογικής ενημερότητας που έχει 

αποκτηθεί είναι σχετικά χαμηλού βαθμού.  

• Αντίθετα, στην Α’ τάξη του δημοτικού σχολείου (δηλαδή όταν το παιδί 

βρίσκεται ήδη στην στην διαδικασία της μάθησης της ανάγνωσης), το 

επίπεδο της φωνολογικής ενημερότητας είναι σημαντικά 

υψηλότερο.(Πόρποδας, 2002). 

 Από τα παραπάνω  δεδομένα γίνεται σαφές ότι η φωνολογική ενημερότητα 

και η εκμάθηση της ανάγνωσης και της γραφής αναπτύσσονται με 

αλληλεπίδραση και ενδυναμώνονται αμοιβαία, διευκολύνοντας η μία την 

ανάπτυξη της άλλης. H κατάκτηση των ικανοτήτων φωνολογικής 

ενημερότητας αποτελεί μία από τις βασικότερες γλωσσικές κατακτήσεις του 

παιδιού η οποία θέτει τη βάση για την περαιτέρω γλωσσική ανάπτυξη σε άλλα 

επίπεδα.(Παπάνη Ε. etal.,2007). 
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 Πιo  συγκεκριμένα: 

Στάδια ανάπτυξης στην ικανότητα αντίληψης της φωνολογικής δομής 
των λέξεων. 

  Η ικανότητα αντίληψης της φωνολογικής δομής των λέξεων αρχίζει να 

αναπτύσσεται από την προσχολική ηλικία και ακολουθεί προοδευτικά τα 

παρακάτω στάδια: 

Α) αναγνώριση ομοιοκαταληξίας ( 3-4 χρόνων ). 

Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να αναγνωρίσει αν δύο λέξεις έχουν 

ομοιοκαταληξία.  

Β) αναγνώριση συλλαβών ( 4-5 χρόνων ).  

Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να αντιληφθεί ότι οι λέξεις αποτελούνται από 

συλλαβές.   

Γ) απομόνωση φωνημάτων – αναγνώριση  αρχικού, μεσαίου, και τελικού 

φωνήματος ( 6 χρόνων ).  

Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να αναγνωρίσει το αρχικό, μεσαίο και τελικό 

φώνημα σε λέξεις.   

Δ) χρήση και εναλλαγή αρχικών φωνημάτων ( 6 χρόνων). 

 Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να αναγνωρίσει και να χρησιμοποιεί αρχικά 

φωνήματα για την δημιουργία λέξεων.  

Ε)συγχώνευση συλλαβών - φωνημάτων ( 6 χρόνων ). 

Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να συγχωνεύσει τα φωνήματα που ακούει σε 

μια λέξη.  

Στ)διαχωρισμός φωνημάτων ( 6-7 χρόνων). 

Το παιδί πρέπει να είναι σε θέση να μετρήσει και να αναγνωρίσει τα 

φωνήματα που ακούει σε μία λέξη. 

Ζ) άνετος χειρισμός φωνημάτων  ( 7 χρόνων + ). 



15 
 

Το παιδί είναι σε θέση να αφαιρεί ή να αντικαθιστά φωνήματα και να φτιάχνει 

καινούργιες λέξεις . (Αθανασιάδη,2001) 

 

Ποια η σχέση όμως μεταξύ φωνολογικής ενημερότητας και της μάθησης 
της γραφής και της ανάγνωσης? 

Η σχέση μεταξύ της φωνολογικής ενημερότητας και της μάθησης της 

ανάγνωσης και της γραφής τα τελευταία χρόνια έχει βρεθεί στο επίκεντρο του 

θεωρητικού και ερευνητικού ενδιαφέροντος της διεθνούς επιστημονικής 

κοινότητας. Kατά τη διάρκεια   της προηγούμενης δεκαετίας, περαιτέρω 

μελέτες, τόσο στο εξωτερικό, όσο και στην Ελλάδα, επιβεβαίωσαν την θετική 

επίδραση της εκπαίδευσης με ασκήσεις φωνολογικής ενημερότητας στην 

εκμάθηση του γραπτού λόγου.(Ρουμελιώτη, 2006).) .Σύμφωνα με το 11ο 

συνέδριο του πανελληνίου συλλόγου λογοπεδικών με θέμα << γλωσσικές 

δυσκολίες και γραπτός λόγος στο πλαίσιο της σχολικής μάθησης >>,η 

φωνολογική ενημερότητα, αποτελεί προαπαιτούμενο στοιχείο για την 

ανάπτυξη των αναγνωστικών δεξιοτήτων. Το 30% των παιδιών στην 

προσχολική ηλικία παρουσιάζει δυσκολίες σ’ αυτόν το γλωσσικό τομέα. 

Πιθανά φωνολογικά ελλείμματα κατά την προσχολική ηλικία συνδέονται 

άμεσα με αδυναμίες στην ανάγνωση και στη γραφή.(Π.Σ.Λ., 2008) . Η 

ανάπτυξη των παιδιών σε γραπτό λόγο αλλά και στην φωνολογική 

ενημερότητα είναι αναγνωριστικά  και κρίσιμα στοιχεία   για την εκμάθηση της 

γραφής και της ανάγνωσης.(Bernthal J.& Bankson N.,2004) 

 Και ενώ οι απόψεις των ερευνητών συμπίπτουν ως προς το ότι η σχέση αυτή 

είναι υπαρκτή, εντούτοις οι απόψεις διαφέρουν όταν επιχειρείται να 

αποσαφηνιστεί αφενός μεν η ταυτότητα αυτής της σχέσης (δηλαδή αν είναι 

αιτιώδης η όχι), αφετέρου δε (στην περίπτωση που η σχέση αυτή είναι 

αιτιώδης) η κατεύθυνση αυτής της σχέσης, δηλαδή να επισημανθεί το αίτιο και 

το αποτέλεσμα της σχέσης. Η διαφωνία ως προς την ερμηνεία της σχέσης 

μεταξύ των τριών αυτών γνωστικών ικανοτήτων, αντικατοπτρίζεται  στην 

ανάπτυξη τριών διαφορετικών απόψεων. 
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• Σύμφωνα με την πρώτη άποψη που έχει διερευνηθεί εκτενώς  και 

συνεπώς είναι και ευρέως αποδεκτή η φωνολογική ενημερότητα έχει 

αιτιώδη σχέση με την μάθηση της γραφής και της ανάγνωσης, με την 

έννοια ότι όχι μόνο την διευκολύνει, αλλά ότι είναι απαραίτητη 

προϋπόθεση και διαδραματίζει κρίσιμο ρόλο στη σωστή μάθησή της. 

•  Στον αντίποδα αυτής της σχέσης βρίσκεται η άποψη ότι η φωνολογική 

ενημερότητα είναι συνέπεια και αποτέλεσμα της μάθησης γραφής – 

ανάγνωσης και συνεπώς η ανάπτυξη της επηρεάζεται καθοριστικά από 

την μάθηση της γραφής – ανάγνωσης. 

•  Τέλος, σύμφωνα με μία Τρίτη άποψη, η σχέση μεταξύ φωνολογικής 

ενημερότητας  και μάθησης της γραφής και ανάγνωσης είναι αμοιβαία 

και ανταποδοτική, με την έννοια ότι η φωνολογική ενημερότητα είναι 

τόσο προϋπόθεση όσο και αποτέλεσμα της μάθησής τους  και 

συνεπώς, όχι μόνο την διευκολύνει, αλλά και διευκολύνεται από αυτές. 

(Πόρποδας ,2002). 

Αφού αναφέρθηκαν οι απόψεις για το πώς σχετίζεται η φωνολογική 

ενημερότητα με την ανάπτυξη της ανάγνωσης και της γραφής, στην συνέχεια 

θα οριστούν   αναλυτικά και αυτές οι δύο  γνωστικές διαδικασίες. 

  

ΟΡΙΣΜΟΙ ΑΝΑΓΝΩΣΗΣ ΚΑΙ ΓΡΑΦΗΣ 

  Η μάθηση της ανάγνωσης και της γραφής είναι μία εξελικτική διαδικασία.( 

Ζησιόγλου Β, 2006).Σε αυτό το σημείο να δώσουμε τον ορισμό της 

ανάγνωσης. Ανάγνωση ορίζεται ως η μετάφραση ή αποκωδικοποίηση του 

γραπτού κώδικα και η μετατροπή του σε φωνολογικό κώδικα και αποτελεί μια 

σύνθετη γνωστική διαδικασία.(Πόρποδας ,2002),όπου ουσιαστικά μετατρέπεις 

τυπογραφικά στοιχεία σε ήχους λέξεων και μετά συνθέτεις αυτές τις λέξεις 

μετατρέποντας τες σε λόγο( Ρ.ΝΤ.Ντέιβς,2001). Το να μάθει κανείς να 

διαβάζει είναι διαφορετικό από το να μάθει να μιλάει.  Με την ίδια λογική, το να 

ξέρει κανείς να μιλάει μία γλώσσα δε σημαίνει ότι ξέρει και να την διαβάζει και 

να τη γράφει. Δεν είναι τόσο εύκολο, ούτε τόσο απλό όσο θα νόμιζε κανείς.( 

Αθανασιάδη,2001). Άλλωστε, η ανάγνωση από πολλούς ερευνητές θεωρείται 
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η πιο περίπλοκη λειτουργία που ζητάμε από τον εγκέφαλο μας να επιτελέσει 

(Ρ. ΝΤ. Ντέιβς, 2001).  

Ενώ η γραφή (τουλάχιστον με την μορφή που την γνωρίζουμε σήμερα στις 

σύγχρονες κοινωνίες), στην πραγματικότητα είναι μία αναπαράσταση του 

προφορικού λόγου. Συνεπώς, κατά μία εκδοχή, ο γραπτός λόγος θα 

μπορούσε να θεωρηθεί ως ‘’ γραμμένος προφορικός λόγος ‘’. Να σημειωθεί 

πως η ανάπτυξη της γραφής αρχίζει με την ικανότητα και ασχολία  του 

παιδιού να μουντζουρώνει χαρτιά με ένα μολύβι.  Συνεπώς , με την γραφή 

δίνεται η δυνατότητα για την κωδικοποίηση των εννοιών, σκέψεων, και 

αισθημάτων ( με την χρήση γραπτών σημάτων ) με σκοπό την επικοινωνία, 

ενώ με την ανάγνωση είναι δυνατή η αποκωδικοποίηση των γραπτών 

σημάτων και η ανάσυρση των εννοιών.(Πόρποδας, 2002).                           

Το σημαντικότερο άλμα στην γλωσσική  ανάπτυξη του παιδιού της σχολικής 

ηλικίας είναι η εκμάθηση της ανάγνωσης και της γραφής. Έχουν διατυπωθεί 

διάφορες απόψεις σχετικά με το πότε  και το πώς πρέπει να μάθει ένα παιδί 

να διαβάζει και να γράφει . Για το θέμα αυτό δεν υπάρχει μία μόνο λύση για 

όλα τα παιδιά. Μερικά παιδιά μαθαίνουν να διαβάζουν και να γράφουν μόνα 

τους πριν ακόμη ξεκινήσουν το σχολείο(πρώιμοι αναγνώστες ). Άλλα πάλι 

μαθαίνουν με μικρή μόνο συστηματική βοήθεια.(Παρασκευόπουλος Ι. ,1985).   

   

ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΚΑΙ ΓΡΑΦΗ ΣΕ << ΠΑΙΔΙΑ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ 
ΛΟΓΟΥ>>. 

Η ανάπτυξη των δεξιοτήτων της ανάγνωσης και της ορθογραφίας ακολουθεί 

συγκεκριμένα στάδια τα οποία μάλιστα είναι τα ίδια σε όλες τις γλώσσες. Τα 

στάδια αυτά είναι τρία διαδοχικά αλλά διαφορετικά στάδια ανάπτυξης :το  << 

λογογραφικό>>, το  <<αλφαβητικό>> και το << ορθογραφικό>>. Τα τρία αυτά 

στάδια δεν έχουν βέβαια σαφή όρια στην πραγματικότητα όμως 

παρουσιάζονται ξεχωριστά μόνο και μόνο για να γίνουν καλύτερα κατανοητές 

οι στρατηγικές που χρησιμοποιούνται σε κάθε φάση της ανάπτυξης. 

Αρκετά πριν αρχίσει το παιδί ένα παιδί να μαθαίνει να διαβάζει και να γράφει, 

μπορεί οπτικά και μόνο να αναγνωρίζει κάποιες λέξεις απλά και μόνο σαν 
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γλωσσικά σύνολα που έχουν συγκεκριμένα μορφολογικά χαρακτηριστικά, έτσι 

ο αναγνώστης    χωρίς  να μπορεί ακόμη να αναγνωρίσει όλα τα γράμματα 

της  λέξης συνδέει την ολική οπτική εικόνα της λέξης με την προφορά της . 

Έτσι τα παιδιά αναγνωρίζουν και <<διαβάζουν>> τις επιγραφές στο δρόμο και 

τα καταστήματα, τα σήματα, τις ονομασίες των προϊόντων. Στο πρώτο στάδιο, 

το παιδί δεν είναι γνώστης της σημασίας της σειράς των γραμμάτων μέσα στη 

λέξη, κατά συνέπεια λέξεις οι οποίες είναι οπτικά παρόμοιες, είναι δυνατό να 

συγχέονται. (Παπάνης E. ,etal. ,2007) 

Αυτό μπορεί να θεωρηθεί ότι είναι το πρώτο στάδιο της ανάπτυξης της 

αναγνωσιακής δεξιότητας και στηρίζεται στην απομνημόνευση των 

μορφολογικών χαρακτηριστικών μιας λέξης που είναι υπερισχύοντα. Για 

παράδειγμα στην λέξη <<κόλλα>> τα δύο <<λλ>> πηγαίνουν πιο ψηλά από 

όλα τα αλλά γράμματα της λέξης. Αυτό  το χαρακτηριστικό της λέξης 

υπερισχύει και είναι αυτό  που κάνει την εικόνα να συγκρατείται εύκολα σαν 

ένα οπτικό σύνολο. Κατά το στάδιο αυτό τα παιδιά αντιμετωπίζουν τη λέξη 

σαν ένα σύνολο γραμμάτων, αλλά δεν μπορούν να την αποκωδικοποιήσουν 

συστηματικά. Αυτή η φάση ονομάζεται << Λογογραφική φάση>> και έχει 

θεωρηθεί πως αποτελεί ένα φυσιολογικό και αναγκαίο πρώτο στάδιο για την 

μάθηση της ανάγνωσης-γραφής   και διαρκεί μέχρις ότου το παιδί γίνει 

περίπου 7 ετών. 

Μετά την λογογραφική φάση τα παιδιά μεταβαίνουν σε μια δεύτερη φάση 

ανάπτυξης της δεξιότητας για ανάγνωση, την <<Αλφαβητική>> κατά την 

διάρκεια της οποίας ανακαλύπτουν τις σχέσης μεταξύ γραφήματος και 

φωνήματος. Αναπτύσσουν μια τεχνική η οποία τους βοηθάει πολύ στο να 

μετατρέπουν το κάθε ένα φώνημα, δηλαδή ότι ακούνε (π.χ. τον ήχο της λέξης 

<<γάτα>>), σε γράφημα (π.χ. την γραπτή λέξη <<γάτα>>) και το αντίστροφο. 

Η τεχνική της μετατροπής των γραφημάτων σε φωνήματα λέγεται 

<<στρατηγική> της γραφημικής- φωνημικής μετάφρασης>>  και συνεπάγεται 

την αποκωδικοποίηση του γραπτού λόγο, την ανάγνωση. Η τεχνική της 

μετατροπής των φωνημάτων σε γραφήματα λέγεται <<στρατηγική της 

φωνημικής-γραφημικής μετάφρασης>> και χρησιμοποιείται όταν το παιδί 

γράφει μετά από υπαγόρευση ή αυθόρμητα τις σκέψεις του. Στην Αλφαβητική 

φάση, επομένως , το παιδί μαθαίνει να χρησιμοποιεί τον κώδικα των 
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συμβόλων του γραπτού λόγου και αναπτύσσει τις δεξιότητες της ανάγνωσης 

και της γραφής.τα παιδιά κατακτούν το αλφαβητικό στάδιο στην διάρκεια της 

φοιτησής τους στην Α΄ τάξη του δημοτικού σχολείου. 

Μετά την Αλφαβητική φάση ακολουθεί η <<ορθογραφική φάση>> κατά την 

οποία ο αρχάριος αναγνώστης μπορεί να διαβάζει τις λέξεις συνδυάζοντας τα  

επιμέρους δομημένα σύνολα των γραμμάτων και την προφορά που 

αντιστοιχεί σε αυτά  . Ο μαθητής αναγνωρίζει κατά την ανάγνωση οπτικά 

κάποια μορφολογικά σύνολα και έτσι, ακόμα και όταν αυτά δεν ακολουθούν 

τους κανόνες της γραφημικής - φωνημικής μετάφρασης, διαβάζονται χωρίς 

λάθος. Στην ελληνική γλώσσα αυτό συμβαίνει με τα δίψηφα φωνήεντα << ει, 

οι αι>>, τους συνδυασμούς <<ευ, αυ>>, τα συμπλέγματα <<σμ, σγ, κλπ.>> 

που δεν διαβάζονται όπως ακριβώς γράφονται. Κατά την διάρκεια της φάσης 

αυτής αναπτύσσεται η ορθογραφική δεξιότητα.(Μαυρομμάτη, 

2004;Πόρποδας, 2002), Στο τρίτο στάδιο, το ορθογραφικό, το παιδί έχει 

πρόσβαση στην αφηρημένη αναπαράσταση των λέξεων και αυτό επιτρέπει 

την ακριβή ανάγνωση και την αυτόματη γραφή. Σε αυτό επίπεδο, το οποίο 

χαρακτηρίζει τους ενήλικες αναγνώστες, η γραφή και η ανάγνωση είναι 

αναλυτικές, αλλά ανεξάρτητες από τον ήχο. (Παπάνης E. ,etal. ,2007) 

Άλλωστε ανάγνωση σημαίνει <<αναγνώριση>> και όταν οι λέξεις τις οποίες 

καλούμαστε να αναγνωρίσουμε είναι οικείες για την ορθογραφία τους τότε η 

αναγνώρισή τους γίνεται γρηγορότερα και αυτόματα. Αυτό επιτρέπει στην 

ανάγνωση να γίνει ευχερής και ταχεία. (Μαυρομμάτη,2004). 

 

Τι πραγματικά συμβαίνει την στιγμή που διαβάζουμε? 

Απάντηση στο ερώτημα αυτό δίνεται με το μοντέλο << των δύο δρόμων 

>>.του Coltheart(1980) όπως αναφέρονται από την Μαυρομμάτη. Όταν ο 

αναγνώστης βλέπει μία λέξη γραμμένη αμέσως ενεργοποιείται η διαδικασία 

της παρατήρησης και της ανάλυσης των οπτικών χαρακτηριστικών αυτής της 

λέξης. Από κει και πέρα ο μαθητής ακολουθεί έναν από τους παρακάτω δύο 

δρόμους προκειμένου να κάνει την ανάγνωση της λέξης.   
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Πρώτος δρόμος : ο αναγνώστης αφού παρατηρήσει τα οπτικά χαρακτηριστικά 

της λέξης εφαρμόζει την στρατηγική της γραφημικής- φωνημικής μετάφρασης 

και έτσι μετατρέπει τα γραφήματα  της σε φωνήματα. Έτσι, παίρνει αυτόματα 

οδηγίες για την εκφορά και την ανάγνωση σύμφωνα με αυτές.  

Δεύτερος δρόμος : ο αναγνώστης βλέπει την λέξη γραμμένη και οδηγείται σε 

ανάλυση των μορφολογικών χαρακτηριστικών της. Αυτό τον παραπέμπει στο 

Οπτικό Λεξικό στη μνήμη του, εφόσον φυσικά η συγκεκριμένη λέξη έχει 

κωδικοποιηθεί και καταγραφεί εκεί. Στην περίπτωση αυτή, η λέξη είναι οικεία, 

γίνεται αυτόματη αναγνώριση της συνολικά και έτσι δίνονται οι οδηγίες για την 

ανάγνωσή της χωρίς να είναι ανάγκη να επιστρατευτούν οι τεχνικές της  

γραφημικής- φωνημικής μετάφρασης.( Μαυρομμάτη, 2004). 

 

 Τι πραγματικά συμβαίνει την στιγμή που γράφουμε? 

Τα στάδια ανάπτυξης της δεξιότητας για γραφή ( και ορθογραφία )είναι 

παρόμοια με τα στάδια ανάπτυξης της δεξιότητας για ανάγνωση. Και εδώ 

παρατηρούνται τα εξής τρία, το <<Λογογραφικό>>, το <<Αλφαβητικό>>, και 

το << Ορθογραφικό>> στάδιο.  

Στην αρχή και πριν ακόμη τα παιδιά ξεκινήσουν  σχολείο βρίσκονται στο 

λογογραφικό στάδιο κατά την διάρκεια του οποίου ο γραπτός λόγος 

προσελκύει την προσοχή τους. Τα παιδιά παρατηρούν τις γραπτές λέξεις , 

που συναντούν στο περιβάλλον τους, απομνημονεύουν τα υπερισχύοντα 

χαρακτηριστικά τους και έτσι τελικά κάποια στιγμή είναι σε θέση όχι  μόνο να 

τις διαβάζουν ολικά αλλά και να τις γράψουν σωστά ακόμα και αν δεν 

γνωρίζουν τα γράμματα και τον ήχο τους . στην πραγματικότητα έχουν 

απομνημονεύσει  τα μορφολογικά τους χαρακτηριστικά  και <<ζωγραφίζουν 

>> τις λέξεις από μνήμης . Βέβαια με αυτό τον τρόπο ένα παιδί μπορεί να 

συγκρατήσει μόνο περιορισμένο αριθμό οπτικών εικόνων των λέξεων. 

Πηγαίνοντας στο σχολείο, μαθαίνει τα σύμβολα και τον φθόγγο του καθενός, 

ανακαλύπτει τις σχέσεις συμβόλου και ακούσματος και αναπτύσσει την 

ικανότητα για γραφιμική αντιστοιχία. Κατά την διάρκεια αυτής  της περιόδου 

βρίσκεται στην δεύτερη φάση ανάπτυξης της ορθογραφικής δεξιότητας , την 
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Αλφαβητική φάση. Τώρα μπορεί να γράφει καθ’ υπαγόρευση λέξεις , 

κάνοντας την ανάλυση τους στα φωνήματα που τις αποτελούν με την τεχνική 

της φωνημικής-γραφιμικής μετάφρασης. Γράφει όλους τους ήχους, όπως τους 

ακούει σε μια λέξη. 

Με το πέρασμα του χρόνου περνούν και στην Τρίτη φάση, την<< 

ορθογραφική φάση >>, κατά την οποία μπορούν να απομνημονεύουν εύκολα 

και γρήγορα πια, σαν εικόνες , τα μορφολογικά σύνολα.  

Σε αυτό το σημείο να τονιστεί το γεγονός : Η ανάγνωση και η γραφή, ωστόσο, 

εκτός από  την φωνολογική ενημερότητα, φαίνεται να επηρεάζεται και από 

άλλους παράγοντες, όπως είναι το μήκος και η συχνότητα εμφάνισης της 

λέξης, αλλά και από πιο πολύπλοκους, όπως  το λεξιλόγιο, η ταχύτητα 

ανάγνωσης και η ευχέρεια. Όλοι αυτοί οι παράγοντες θα πρέπει να 

συνεκτιμώνται σε περιπτώσεις, όπου τα παιδιά αντιμετωπίζουν δυσκολίες. 

(Παπάνης E. ,etal. ,2007) 

 

Μαθησιακές δυσκολίες  

Σίγουρα όμως δεν περνάνε όλα τα παιδιά από τα φυσιολογικά στάδια 

ανάπτυξης της γραφής και της ανάγνωσης. Κάποια παρουσιάζουν αδυναμίες. 

Η αδυναμία ενός ατόμου να αντιμετωπίσει με επιτυχία την εκμάθηση του 

γραπτού λόγου συνήθως προσδιορίζεται με τον όρο << μαθησιακή 

δυσκολία>>.(Πόρποδας ,1993). Ο πιο γνωστός παιδαγωγικοκεντρικός 

ορισμός είναι του S. Kink, ορίζει τις μαθησιακές δυσκολίες με τον εξής τρόπο: 

«Παιδιά με δυσκολίες μάθησης παρουσιάζουν διαταραχή σε μία ή 

περισσότερες από τις βασικές διαδικασίες που αναφέρονται στην κατανόηση 

και χρήση του γραπτού και προφορικού λόγου». (Κωνσταντίνου Κ. ,2006). 

 Ο όρος <<μαθησιακές δυσκολίες >> είναι σχετικά πρόσφατος. 

Πρωτοπαρουσιάστηκε το 1963 από τον Samuel Kirk.Συνοπτικά οι μαθησιακές 

δυσκολίες είναι: 

• Διαταραχές που εμποδίζουν την κατανόηση και χρησιμοποίηση του 

προφορικού και γραπτού λόγου , 
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• Οφείλονται σε νευρολογικές δυσλειτουργίες , 

• Μπορεί να εκδηλώνονται σε άτομα μέτριου ή υψηλού πνευματικού 

επιπέδου τα οποία εμφανίζουν σοβαρό χάσμα ανάμεσα στο τι φαίνεται 

ότι μπορούν να αποδώσουν και σε αυτό που αποδίδουν,  

• Είναι διαφορές στον τρόπο μάθησης και όχι αδυναμία ή ανικανότητα 

μάθησης. .(Αθανασιάδη, 2001). 

Κάποτε τα παιδιά που <<δεν έπαιρναν τα γράμματα>> χαρακτηριζόντουσαν 

<< έξυπνα, αλλά τεμπέλικα>> ή << αδιάφορα για τα μαθήματα>>. Αντίθετα 

όμως αυτά τα παιδιά έχουν ιδιαίτερες ανάγκες ., δεν μαθαίνουν όπως οι 

συμμαθητές τους όχι όμως  γιατί δεν διαβάζουν Οι μαθητές με Μαθησιακές 

Δυσκολίες χρειάζονται περισσότερο χρόνο για να εκτελέσουν τις εργασίες 

τους και συχνά δεν τις ολοκληρώνουν. ( Μ.Μ.Φλωράτου,2005; Παντελιάδου Σ. 

etal.2004) 

 

ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΤΙΚΑ ΑΤΟΜΩΝ ΜΕ ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΥΣΚΟΛΙΕΣ 

Η μελέτη των Μαθησιακών Δυσκολιών, έχει αναδείξει μια σειρά από 

χαρακτηριστικά, που είναι κοινά σε έναν μεγάλο αριθμό μαθητών. Αυτά τα 

χαρακτηριστικά σχετίζονται με τη γνωστική ανάπτυξη και τις γνωστικές 

λειτουργίες, τη συμπεριφορά, τα συναισθήματα και την κοινωνική 

ανάπτυξη των μαθητών αυτών.( Παντελιάδου Σ.etal, 2004) 

Στην ανάγνωση 

-συγχέουν τα γράμματα που μοιάζουν οπτικά. Π.χ. π-τ, γ-χ. 

-ασυνεπής τήρηση τονισμού και στίξης. 

-ανάγνωση χωρίς ρυθμό. 

-διαβάζει αργά, με δισταγμό. 

-χρωματισμός της φωνής σε σημεία που δεν χρειάζεται. 

-Αντικατάσταση λέξεων, κατά την ανάγνωση, με άλλες νοηματικά συγγενείς.  

-χάνει πολλές φορές τη σειρά στο βιβλίο την ώρα που διαβάζει. 
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-δυσχέρεια επαναφοράς σε κάθε επόμενη γραμμή ανάγνωσης (από δεξιά 

προς αριστερά). 

-εμφάνιση ιδιαζόντων λεκτικών σχημάτων (αυτοσχέδιων ). 

-συχνά λάθη προφοράς σε λέξεις με συμφωνικά συμπλέγματα. 

-ακανόνιστη, ά-ρυθμη αναπνοή  κατά την απόδοση των σημείων στίξεως.  

-δυσκολία στην εξαγωγή συμπερασμάτων από αυτό που διαβάζουν. 

 

Στην γραφή  

-βασικά ορθογραφικά λάθη (καταλήξεις  ουσιαστικών και ρημάτων, άρθρα) 

-κακογραφία, ακαταστασία γραφής, κατάργηση  διαστημάτων. 

-παράλειψη, επανάληψη, αντιμετάθεση ή προσθήκη γραμμάτων, συλλαβών 

και λέξεων. 

-αντικαθιστά γράμματα σε λέξεις που συγχέονται και μοιάζουν φωνολογικά. 

-γράφει λανθασμένα τις λέξεις, πράγμα που οφείλεται σε λανθασμένη 

ανάγνωση. 

-παρεμβολή κεφαλαίων γραμμάτων ανάμεσα στα μικρά.  

-Σπάνια χρήση τονισμού ή τονισμός σε τυχαία επιλεγόμενες συλλαβές.  

-καθρεπτική γραφή μέρους λέξεων, συλλαβών, γραμμάτων.  

-σύγχυση αρχής και τέλους –φωνημικά όμοιων- βραχέων λέξεων. 

-ελλιπής ευθυγράμμιση των λέξεων κατά την γραφή. 

-γραμματικά λάθη όσον αφορά χρόνους και φωνές ρημάτων. 

-άσκοπη ή άτοπη χρήση προθέσεων και συνδέσμων. 

-οι προτάσεις τους δεν είναι πάντα σωστά δομημένες. 

-είναι μικρές σε μήκος. 
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-πολύ συχνά παρουσιάζουν μειωμένο λεξιλόγιο και εκφραστική ικανότητα. 

-γράφει αργά. 

 

Στην συμπεριφορά 

-προκαταβολικό άγχος για την μάθηση που ελέγχεται με γραφή και 

ανάγνωση. 

-κούραση. 

-αδυναμία συγκέντρωσης. 

-τάση αποφυγής του γραψίματος. 

-συχνή διάσπαση της προσοχής.  

-δυσκολία στον προσανατολισμό χώρου και στην περιγραφή χρονικών ορίων. 

-συγκεχυμένη εικόνα αυτοαντίληψης.(Κουράκης 

1997;Κασσέρης,2002,;Αθανασιάδη, 2001,;Μ.Μ.Φλωράτου, 2005; 

Αρσενοπούλου Β.etal.2008.) 

 

ΔΙΑΤΑΡΑΧΕΣ ΛΟΓΟΥ 

Σύμφωνα με τους  Ι. Βογινδρούκα,et al , οι αναπτυξιακές διαταραχές λόγου 

εµφανίζονται µε συχνότητα 10% περίπου στο γενικό πληθυσμό και αφορούν 

στην απόκλιση της ανάπτυξης των επιπέδων του λόγου συνολικά ή σε κάποιο 

από αυτά, όταν δεν υπάρχουν νοητικά ή αισθητηριακά ελλείμματα (APA 

1994). Οι κυριότερες αναπτυξιακές διαταραχές λόγου είναι η διαταραχή λόγου 

αντιληπτικού και εκφραστικού τύπου, όπου υπάρχει απόκλιση από τη 

χρονολογική ηλικία τόσο στην εκφραστική ικανότητα όσο και στην κατανόηση 

του προφορικού λόγου, η φωνολογική διαταραχή, που περιορίζει το παιδί να 

κατακτήσει το φωνολογικό σύστηµα της μητρικής του γλώσσας µε 

αποτέλεσµα να παρουσιάζει διαταραγμένη αρθρωτική ικανότητα και η 

διαταραχή λόγου εκφραστικού τύπου, όπου ενώ η κατανόηση του 
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προφορικού λόγου είναι αντίστοιχη της χρονολογικής ηλικίας του παιδιού η 

κωδικοποίηση των ιδεών και η έκφραση τους είναι περιορισμένη. 

 

Ποια είναι όμως η σχέση ανάμεσα στις διαταραχές στο λόγο και στις 
μαθησιακές δυσκολίες ; 

Η σχέση ανάμεσα στις διαταραχές στο λόγο και στις μαθησιακές δυσκολίες 

αποτέλεσε και αποτελεί ακόμα αντικείμενο ερευνών. 

Στην δεκαετία του ’60 επικρατούσε η αντίληψη οι μαθησιακές διαταραχές ήταν 

το αποτέλεσμα κάποιας αντιληπτικής διαταραχής (ακουστικής, οπτικής ). 

Στην δεκαετία του ’70 και ιδιαίτερα στην δεκαετία στην δεκαετία του ’80, 

επικρατεί κυρίως η άποψη ότι οι μαθησιακές διαταραχές είναι η συνέχεια 

κάποιας διαταραχής στο λόγο. Χαρακτηριστικά οι Wing  και Somel (1980) 

αναφέρουν ότι οι μαθησιακές δυσκολίες εμφανίζονται στην προσχολική ηλικία 

με την μορφή διαταραχών λόγου και διατηρούνται με διάφορες παραλλαγές 

στα σχολικά χρόνια και  ξανά εμφανίζονται περιοδικά αργότερα  στη ζωή σε 

καινούργιες καταστάσεις, όπως καινούργιες σπουδές , αλλαγή εργασίας και 

γενικά όταν απαιτείται να χρησιμοποιηθούν αναπάντεχα προσαρμοστικά οι 

διαδικασίες του λόγου. Οι Hall and Tomblin (1978) και συγκεκριμένα μετά από 

μακροχρόνια έρευνα, διαπίστωσαν πως τα παιδιά με προβλήματα 

προσληπτικού λόγου στην προσχολική ηλικία, απέδιδαν αργότερα στο 

σχολείο χαμηλά σε όλα τα μαθήματα. 

Σύμφωνα με τον Δ.Κ. Αναγνωστόπουλο(2000) << Μελέτες παρακολούθησης 

παιδιών με προβλήματα στην πρώιμη παιδική ηλικία έδειξαν ότι, κατά την 

σχολική ηλικία τα παιδιά αυτά εμφάνισαν μαθησιακές δυσκολίες>>. 

Στο σεμινάριο <<μαθησιακές δυσκολίες >> της Ελληνικής Εταιρείας Ψυχικής 

Υγιεινής και Νευροψυχιατρικής του παιδιού αναφέρεται χαρακτηριστικά πως 

παιδιά που στην προσχολική ηλικία έχουν δυσκολίες ακουστικής διάκρισης, 

δεν μπορούν δηλαδή να διακρίνουν ορισμένους φθόγγους , όπως το μ από το 

ν η το κ , το π από το τα, κτλ, ενδέχεται να επεκτείνουν αυτήν την δυσκολία 

στα σχολικά χρόνια στην γραφή και στην ανάγνωση. Δυσκολεύονται επίσης 

να καταλάβουν ή να θυμηθούν αυτά που ακούν με χρονική ακολουθία και 

συνέχεια. Έτσι παρουσιάζουν δυσκολίες στην οργάνωση του προφορικού 

λόγου στην προσχολική ηλικία, την διατηρούν και στην σχολική ηλικία με την 
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μορφή δυσκολιών κατανόησης και οργάνωσης του προφορικού λόγου και 

αργότερα προς το τέλος του δημοτικού και στο γυμνάσιο την επεκτείνουν στην 

οργάνωση του γραπτού λόγου, εμφανίζουν δηλαδή δυσκολίες στην έκθεση 

και σε άλλα μαθήματα που απαιτούν γραπτή οργάνωση.   

Στην προσχολική ηλικία οι μαθησιακές δυσκολίες παίρνουν την μορφή 

ελαφράς αργοπορίας στην εξέλιξη του οπτικοκινητικού και 

ακουστικοφωνητικού λόγου με αποτέλεσμα να μην μπορούν τα παιδιά να 

αναπτύξουν τις βασικές δεξιότητες σχολικής ετοιμότητας, τις ικανότητες 

δηλαδή εκείνες που είναι απαραίτητες για την μάθηση. (μαθησιακές δυσκολίες 

–σεμινάριο). Σύμφωνα με τους Dockrell,, Snowling, M , Gough, P. & Tunmer, 

W. E.όπως αναφέρεται από τους Ι. Βογινδρούκα,et al(2004).  από τα παιδιά 

µε φωνολογικές διαταραχές στην προσχολική ηλικία είναι σε κίνδυνο να 

εµφανίσουν δυσκολία στην κατάκτηση της ανάγνωσης εκείνα που έχουν 

δυσκολίες φωνολογικής ενημερότητας και όχι απαραίτητα αυτά που 

παρουσιάζουν φωνολογικές διαταραχές στην άρθρωση των λέξεων.  Έχει 

επισημανθεί , πως οι εμπειρίες που έχει το παιδί με την γλώσσα στα πρώτα 

χρόνια της ζωής του είναι σημαντικές γιατί επηρεάζουν το βαθμό αντίληψης 

και τον τρόπο επεξεργασίας της προφορικής και γραπτής γλώσσας 

αργότερα.(Αθανασιάδη, 2001) 

Σύμφωνα με τους  Ι. Βογινδρούκας, et al, μελέτες σε φυσιολογικά 

αναπτυσσόμενα παιδιά απέδειξαν ότι οι καλές γλωσσικές δεξιότητες είναι 

δείκτης πρόγνωσης της σχολικής απόδοσης αργότερα (1995), ενώ 

αντίστοιχες έρευνες σε παιδιά µε μαθησιακές διαταραχές έδειξαν 

καθυστέρηση στην ανάπτυξη της γλώσσας τόσο σε φωνολογικό επίπεδο όσο 

και στο εύρος του λεξιλογίου και στην προφορική έκφραση. Σύμφωνα με την 

Γ. Σακελλαρίου <<Ανωριμότητα ή διαταραχή στον προφορικό λόγο θα έχει 

επίπτωση στην πρόσκτηση του γραπτού λόγου, δηλαδή στην ανάγνωση και 

τη γραφή. Το σχολείο αποκαλύπτει και καθιστά ακόμη πιο περίπλοκες τις ήδη 

υπάρχουσες γλωσσικές δυσκολίες του παιδιού είτε είναι εμφανείς είτε όχι.>> 

(Itbiv,2008) 
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Πως συνδέεται όμως η ανάγνωση και η γραφή με τον προφορικό λόγο; 

Σύμφωνα με τον Πόρποδα(2002) επικρατούν δύο υποθέσεις. Η υπόθεση της 

παράλληλης σχέσης και η υπόθεση της εξαρτημένης σχέσης. 

α )η υπόθεση της παράλληλης σχέσης . 

Η άποψη για την παράλληλη σχέση μεταξύ  γραπτού λόγου και πρόσληψης 

του προφορικού λόγου αφενός μεν δεν είναι καινούργια , αφετέρου δε έχει 

εμφανή επίδραση στην εκπαιδευτική πράξη. Στα βασικότερα επιχειρήματα 

των υποστηρικτών αυτής της άποψης είναι πως το γραπτό κείμενο 

προσλαμβάνεται οπτικά και η ομιλία ακουστικά. Η ομιλία στηρίζεται στο 

φωνητικό επίπεδο της γλώσσας . Αντίθετα, ο γραπτός λόγος αξιοποιεί 

διαφορετικό επίπεδο γλωσσικό επίπεδο που αντιστοιχεί στην φωνολογική 

αναπαράσταση. Το φωνολογικό και το φωνητικό επίπεδο είναι ευδιάκριτα 

αλλά σε κάθε γλώσσα συνδέονται με ένα σύστημα φωνολογικών κανόνων.  

β) η υπόθεση της εξαρτημένης σχέσης. 

Η σύγκριση μεταξύ του γραπτού και του προφορικού λόγου αναδεικνύει την 

ύπαρξη ουσιαστικών διαφορών μεταξύ αυτών των δύο γλωσσικών 

δραστηριοτήτων , οι κυριότερες των οποίων είναι οι εξής: Πρώτον, ενώ η 

κατάκτηση του προφορικού λόγου (κατανόησης και ομιλίας )είναι φαινόμενο 

καθολικό και γενικό το οποίο δεν εμποδίζεται από την φύση της γλώσσας, το 

πολιτιστικό επίπεδο, το περιβάλλον και τις ειδικές ικανότητες του ατόμου , 

ωστόσο η μάθηση του γραπτού λόγου (δηλαδή της ανάγνωσης και της 

γραφής ) δεν είναι γενική , αφού ένα ποσοστό ατόμων, ακόμα και μετά την 

αποφοίτηση τους από το σχολείο, δεν γνωρίζουν γραφή και ανάγνωση. 

Δεύτερον, ενώ η κατάκτηση του προφορικού λόγου δεν προϋποθέτει 

συστηματική διδασκαλία, αλλά είναι μάλλον , αποτέλεσμα μιας γενικότερης 

γνωστικής ωρίμανσης {η οποία προσδιορίζεται από παράγοντες βιολογικού 

προγραμματισμού, όπως έχει υποστηριχθεί από τον Lenneberg (1967) και 

έχει ενισχυθεί από τις εργασίες του Piaget  και του Chomsky}, αντίθετα η 

μάθηση του γραπτού λόγου προϋποθέτει οργανωμένη , συστηματική και 

πολύχρονη διδασκαλία. Παρά αυτά όμως η μάθηση του γραπτού λόγου είναι 

ευάλωτη σε αρνητικές επιδράσεις παραγόντων που σχετίζονται με την 
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ικανότητα του ατόμου , το περιβάλλον , το σχολείο, και ακόμη , την φύση του 

συστήματος γραφής . Τρίτον, η εξέταση τόσο της οντογένεσης, όσο και της 

φυλογένεσης του ανθρώπου δείχνει ότι η μάθηση του γραπτού λόγου αρχίζει 

μετά από  την  κατάκτηση του προφορικού λόγου.   

Όμως , παρά την συστηματική διδασκαλία του γραπτού λόγου, (η οποία 

σχεδόν πάντα γίνεται σε ηλικία που το παιδί έχει ήδη μάθει και γνωρίζει να 

χρησιμοποιεί τον προφορικό λόγο), πολλά άτομα έχουν δυσκολίες ή και 

αποτυγχάνουν στη μάθηση της ανάγνωσης , πράγμα που επιβεβαιώνει την 

δύσκολη φύση του γραπτού λόγου και τη δυσκολία της γνωστικής 

επεξεργασίας του.  Αφού, λοιπόν και σε  αυτήν την φυσιολογική κατάσταση , η 

μάθηση της ανάγνωσης είναι δύσκολη , είναι αυτονόητο ότι θα είναι πιο 

δύσκολη από ένα άτομο το  οποίο δεν έχει προηγουμένως μάθει τον 

προφορικό λόγο( όπως για π.χ. ένα κωφό παιδί ). Επιπλέον , είναι γεγονός , 

ότι ένα κωφό παιδί ( το οποίο έχει αντικειμενική αδυναμία στο να κατακτήσει 

τον προφορικό λόγο διά της κανονικής ακουστικής οδού) είναι αδύνατο να 

μπορέσει να μάθει να μιλά, αξιοποιώντας το γεγονός πως προηγουμένως έχει 

μάθει να διαβάζει. Αυτό σημαίνει ότι οι δύο αυτές γλωσσικές λειτουργίες 

(δηλαδή ο προφορικός και ο γραπτός λόγος) δεν φαίνονται να είναι 

παράλληλες ή ανάλογες , αλλά μάλλον ότι η σχέση τους φαίνεται να 

χαρακτηρίζεται ως μονόδρομος με κατεύθυνση από τον προφορικό λόγο 

προς τον γραπτό λόγο. 

 

Σκοπός έρευνας 

Η παρούσα πτυχιακή εργασία πραγματοποιήθηκε για να διερευνηθούν 

περαιτέρω τα εξής ερωτήματα για τα οποία υπάρχει διχασμός απόψεων στην 

ελληνική αλλά και ξένη βιβλιογραφία. 

• Όσον αφορά στην φωνολογική ενημερότητα, σύμφωνα με την 

βιβλιογραφία η σχέση φωνολογικής ενημερότητας και μάθησης της 

γραφής και ανάγνωσης είναι υπαρκτή, εντούτοις οι απόψεις διαφέρουν 

ως προς την ταυτότητα αυτής της σχέσης (δηλαδή αν είναι αιτιώδης η 

όχι), αφετέρου δε (στην περίπτωση που η σχέση αυτή είναι αιτιώδης) 
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η κατεύθυνση αυτής της σχέσης, δηλαδή να επισημανθεί το αίτιο και το 

αποτέλεσμα της σχέσης. 

• Πως διαφοροποιείται η γραφή και η ανάγνωση από υποκείμενα με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου και σε υποκείμενα με μη φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου.  

• Ποια χαρακτηριστικά των μαθησιακών δυσκολιών παρατηρούνται σε 

αυτά τα παιδιά σε ποια έχουν την μεγαλύτερη συχνότητα εμφάνισης. 

• Αν παρουσιάζεται πρόοδος ανάμεσα στις ομάδες υποκειμένων κατά 

την Α και Β φάση. 

• Να ερευνηθεί περαιτέρω ποια είναι όμως η σχέση ανάμεσα στις 

διαταραχές στο λόγο και στις μαθησιακές δυσκολίες και ποια από τις 

δύο υποθέσεις που επικρατούν- η  υπόθεση της παράλληλης σχέσης 

ή  αυτή της εξαρτημένης σχέσης παρουσιάζει το μεγαλύτερο 

αντίκρισμα σύμφωνα πάντα με τα αποτελέσματα της έρευνά μας. 
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 ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2:  ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ 
ΕΙΔΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
Η διεξαγωγή της παρούσας έρευνας εκπονήθηκε από ένα άτομο με την 

καθοδήγηση της υπεύθυνης-συντονίστριας καθηγήτριας. Πραγματοποιήθηκε 

αξιολόγηση σε 15 παιδιά από 2 πόλεις (Πάτρα και Αγρίνιο),  10 παιδιά 

φυσιολογικής γλωσσικής ανάπτυξης και 5 με διαταραχή στο λόγο. Πρόκειται 

για μία διερευνητική μελέτη που εστιάζεται στην επίδραση που έχουν οι 

διαταραχές λόγου κατά την προσχολική και πρώτη σχολική ηλικία , στην 

εκμάθηση της  γραφής  και της  ανάγνωσης . 

ΠΛΗΘΥΣΜΟΣ – ΔΕΙΓΜΑ 

Για την συλλογή των στοιχείων της έρευνάς μας χρησιμοποιήθηκαν 

σταθμισμένα τεστ αξιολόγησης κατάλληλα σχεδιασμένο με την καθοδήγηση 

της υπεύθυνης καθηγήτριας το οποίο και πραγματοποιήθηκε σε 15 παιδιά. Η 

επιλογή του δείγματος έγινε ανεξάρτητα από καταγωγή, οικογενειακή και 

κοινωνικοοικονομική κατάσταση.  

Ακολουθεί πίνακας με αρχικά ονομάτων και ηλικίες των παιδιών: 

Πίνακας 3:Στοιχεία φυσιολογικών υποκειμένων. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΑΡΧΙΚΑ 

ΟΝΟΜΑΤΟΣ 

ΦΥΛΟ ΗΛΙΚΙΑ 

Υποκ.1 Ε.Π. Κορίτσι 6 ετών 

Υποκ.2 Φ.Τ Κορίτσι 6,2 ετών 

Υποκ.3 Γ.Τ Αγόρι 6,5 ετών 

Υποκ.4 Ν.Α Αγόρι 6,4 ετών 

Υποκ.5 Γ.Κ Αγόρι 6,1 ετών 

Υποκ.6 Γ.Π Αγόρι 6,3 ετών 

Υποκ.7 Β.Σ Αγόρι 6,8 ετών 
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Υποκ.8 Ε.Δ Κορίτσι 6,8 ετών 

Υποκ.9 Ε.Η. Κορίτσι 6,10 ετών 

Υποκ.10 Γ.Ζ. Κορίτσι 6,5 ετών 

 

Σύμφωνα με τον παραπάνω πίνακα στην έρευνα συμμετείχαν για το δείγμα με 

τα παιδιά με την φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  6 αγόρια και 4 

κορίτσια(σύνολο 10 ) και η ηλικία τους κυμαίνεται από 6 ετών μέχρι 6,10 ετών. 

Πίνακας 4: Στοιχεία παθολογικών υποκειμένων. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΑΡΧΙΚΑ 

ΟΝΟΜΑΤΟΣ 

ΦΥΛΟ ΗΛΙΚΙΑ 

Υποκ.1 Χ.Π. Αγόρι 6,4 ετών 

Υποκ.2 Α.Α. Αγόρι 6,1 ετών 

Υποκ.3 Α.Κ. Κορίτσι 6,8 ετών 

Υποκ.4 Π.Φ. Αγόρι 6,3 ετών 

Υποκ.5 Ε.-Μ.Ζ κορίτσι 6,2 ετών 

 

Σύμφωνα με τον παραπάνω πίνακα στην έρευνα συμμετείχαν για το δείγμα με 

τα παιδιά με την μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  3 αγόρια και 2 

κορίτσια,(σύνολο 5) και η ηλικία τους κυμαίνεται από 6,1 έως 6,8  ετών. O 

αριθμός των υποκειμένων με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου είναι ο μισός 

του αριθμού με τα υποκείμενα με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου, και μάλιστα 

προτιμήθηκε να είναι ακριβώς ο μισός αριθμός και στα γένη των υποκειμένων 

ώστε το δείγμα να είναι πιο αξιόπιστο. 

 ΤΟΠΟΣ ΚΑΙ ΧΡΟΝΟΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

Τα στοιχεία συλλέχθηκαν για την Α΄ φάση της αξιολόγησης  από 15 

Νοεμβρίου του 2008 έως και 23 Δεκέμβριου 2008 και για την Β΄ φάση από 10 
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Μαρτίου  έως  και 21 Μαρτίου 2009  σε δύο πόλεις ( Πάτρα, Αγρίνιο) της 

Ελλάδος. 

ΚΡΙΤΗΡΙΑ ΕΙΣΑΓΩΓΗΣ ΚΑΙ ΑΠΟΚΛΕΙΣΜΟΥ ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΩΝ 

Κριτήρια για την εισαγωγή των υποκειμένων στην έρευνα είναι : 

• Η φοίτηση των παιδιών στην Α΄ τάξη του δημοτικού, 

• Να είναι η πρώτη φορά που παρακολουθούν την τάξη. 

       Κριτήρια για τον αποκλεισμό  των υποκειμένων από την έρευνα είναι : 

• Το Νοητικό έλλειμμα. 

• Το Έλλειμμα αισθητηριακής η κινητικής φύσεως. 

     Τελικά δεν χρειάστηκε να αποκλειστούν υποκείμενα από την έρευνα μας.  

 ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΒΙΟΗΘΙΚΗΣ 

Ακολουθήθηκαν  πιστά οι κανόνες δεοντολογίας  για την προστασία των 

ανθρώπων από κάθε μορφής έρευνα με βάση τα δικαιώματα που έχει κανείς 

να μην υποστεί κάποια βλάβη (φυσική, συγκινησιακή κλπ, πλήρους 

διαφάνειας, ανωνυμίας ,εχεμύθειας και αυτοδιάθεσης). 

Για το λόγο αυτό πριν αρχίσει η αξιολόγηση του παιδιού(η οποία γινόταν 

πάντα υπό την επίβλεψη είτε γονέα είτε κάποιου οικείου στο παιδί ατόμου, οι 

οποίοι όμως όπως είναι φυσικό δεν επεμβαίνανε στην όλη διαδικασία με 

κανένα τρόπο, και ούτε καθοδηγούσαν τις απαντήσεις του παιδιού), 

εξηγούσαμε το σκοπό της έρευνάς και της αξιολόγησης  μας, επιδιώκαμε τη 

μη παρεμπόδιση της φυσιολογικής ζωής και της παρεχόμενης εργασίας, 

σημειώναμε ότι η αξιολόγηση καθώς και οι απαντήσεις του παιδιού ήταν 

ανώνυμα και το δείγμα (δηλαδή τα συμμετέχοντα πρόσωπα) τυχαίο, και τον 

φορέα της έρευνας - σχολή της φοίτησής μας. Αναλυτικά οι φόρμες 

αξιολόγησης  παρατίθεται στο Παράρτημα της εργασίας. 
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 ΣΥΛΛΟΓΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ 

ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΔΕΙΓΜΑΤΟΛΗΨΙΑΣ 

• Η όλη διαδικασία της αξιολόγησης είχε μέσο όρο ολοκλήρωσης τα 60 

λεπτά. 

• Γινόταν σε ήσυχο περιβάλλον, σε κάποιο δωμάτιο,  χωρίς ιδιαίτερους 

θορύβους που θα μπορούσαν να αλλοιώσουν τα αποτελέσματα της 

αξιολόγησης .  

• Όλες σχεδόν οι αξιολογήσεις έγιναν παρουσία  κάποιου οικείου προς 

το παιδί προσώπου που δεν είχε όμως ουδεμία παρέμβαση στην 

αξιολόγηση και έγινε για καθαρά ψυχολογικούς λόγους του παιδιού. 

• Εάν κρινόταν απαραίτητο η διαδικασία της αξιολόγησης διακοπτόταν 

με κάποιο 5λεπτό η 10λέπτο διάλειμμα για ξεκούραση του παιδιού.  

• Οι αξιολογήσεις των υποκειμένων μαγνητοφωνήθηκαν με κασετόφωνο. 

 

ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 

Α΄ φάση αξιολόγησης. 

Α) αξιολόγηση φωνολογικής ενημερότητας. 

Η  δημιουργία του τεστ αξιολόγησης της φωνολογικής ενημερότητας 

βασίστηκε στις εξής πηγές :  

• << Η Ανάγνωση >> του Κ.Πόρποδα .2002 

• << δυσλεξία, φύση του προβλήματος και αντιμετώπιση>> της Δ. 

Μαυρομμάτη.2004 

• << δυσλεξία και πώς αντιμετωπίζεται >> της  Ε.Αθανασιάδη,.2001 

• Σεμινάριο: φωνολογική ενημερότητα και ο ρόλος του λογοθεραπευτή. 

Από τον σύλλογο επιστημόνων λογοπαθολόγων –λογοθεραπευτών, 

Αθήνα,2006.  

• Children’s speech and literacy difficulties 1,Stackhouse J. & Wells B.  
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Η αξιολόγηση της φωνολογικής ενημερότητας του παιδιού έγινε εξετάζοντας 

και τα δύο επίπεδα της γλώσσας :  1)το  επιγλωσσικό επίπεδο και  2) το 

μεταγλωσσικό επίπεδο. 

Το 1ο  επίπεδο περιλαμβάνει 2 κατηγορίες .Α) την αναγνώριση 

ομοιοκαταληξίας και Β) το τεστ απόφασης για ομοιότητα ή διαφορά. 

Ενώ το 2ο επίπεδο περιλαμβάνει 3 κατηγορίες .Α)το τεστ κατάτμησης, Β) το 

τεστ σύνθεσης και Γ) το τέστ απαλοιφής.  

1) επιγλωσσικό επίπεδο. 

Α) την αναγνώριση ομοιοκαταληξίας. 

Παρουσιάζονταν στο παιδί ζεύγη λέξεων  και τα παιδιά καλούνταν να 

απαντήσουν αν  οι λέξεις στα ζεύγη λέξεων που ακούνε , ομοιοκαταληκτούν ή 

όχι. Η  δοκιμασία αυτή επιλέχθηκε καθώς η ικανότητα αναγνώρισης 

ομοιοκαταληξίας είναι ισχυρός προγνωστικός δείκτης για δυσκολίες στην 

γραφή και την ανάγνωση σε παιδιά προσχολικής ηλικίας .(Αναγνωστόπουλος 

2000)    

Προς καλύτερη κατανόηση από τα παιδιά στο τι ακριβώς έπρεπε να 

απαντήσουν αναφερόταν :<<θα σου λέω εγώ λεξούλες δύο-δύο και εσύ θέλω 

να μου λες αν τις ακούς να τελειώνουν ίδια, αν έχουν δηλαδή ίδιες φωνούλες 

στο τέλος .>>το παιδί καλούνταν να δώσει απαντήσεις ναι –όχι. Ως 

παράδειγμα αναφερόταν: κότα- μπότα. 

Β) το τεστ απόφασης για ομοιότητα ή διαφορά. 

Παρουσιάζονταν στο παιδί ζεύγη λέξεων  και τα παιδιά καλούνταν να 

απαντήσουν αν  οι λέξεις σε κάποια ζευγάρια λέξεων που ακούνε , διαθέτουν 

κοινό αρχικό φώνημα ή όχι. Προς καλύτερη κατανόηση από τα παιδιά στο τι 

ακριβώς έπρεπε να απαντήσουν αναφερόταν: <<θα σου λέω εγώ λέξεις δύο-

δύο και εσύ θέλω να μου λες αν τις ακούς να αρχίζουν  ίδια, αν έχουν δη λαδή 

ίδιες φωνούλες στην αρχή .>>το παιδί καλούνταν να δώσει απαντήσεις ναι –

όχι. Ως παράδειγμα αναφερόταν: μέσα-μέλι . 
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     2)   μεταγλωσσικό επίπεδο. 

Α) τεστ κατάτμησης. 

Παρουσιαζόταν στο παιδί προφορικά μία λέξη και ζητούνταν από αυτό να την 

χωρίσει σε συλλαβικά τμήματα, τα οποία έπρεπε και να προφέρει σε 

διαδοχική σειρά. Προς καλύτερη κατανόηση από τα παιδιά στο τι ακριβώς 

έπρεπε να απαντήσουν αναφερόταν:<< θα σου λέω εγώ λέξεις και χτυπώντας 

παλαμάκια θα τις χωρίζουμε σε κομματάκια>>. Τα παλαμάκια που έπρεπε το 

παιδί να χτυπήσει μαζί μας , χρησιμοποιήθηκαν για διευκόλυνση του παιδιού. 

Στην αρχή αναφερόντουσαν οι 2σύλλαβες λέξεις και στην συνέχεια 3σύλλαβες 

και οι 4σύλλαβες οι οποίες ήταν απλής συλλαβικής δομής, χωρίς διφθόγγους 

και συμφωνικά συμπλέγματα. Ως παράδειγμα αναφερόταν: λου-λού-δι, 

(λουλούδι). 

Β) το τεστ σύνθεσης. 

Στο τεστ αυτό συμβαίνει το αντίθετο από ότι στο τεστ κατάτμησης . Πιο 

συγκεκριμένα, παρουσιαζόταν στο παιδί τα φωνολογικά τμήματα (δηλ. οι 

συλλαβές) σε διαδοχική σειρά και με ρυθμό μίας συλλαβής ανά  1 

δευτερόλεπτο. Το παιδί αφού άκουγε αυτά τα στοιχεία καλούνταν να συνθέσει 

και να αναφέρει την ζητούμενη λέξη. Προς καλύτερη κατανόηση από τα παιδιά 

στο τι ακριβώς έπρεπε να απαντήσουν αναφερόταν:<< τώρα θα σου λέω εγώ 

τα κομματάκια από τις λεξούλες  χτυπώντας παλαμάκια και θέλω εσύ να μου 

λες ποια λέξη έχουμε φτιάξει>>. Ως παράδειγμα αναφερόταν: πι-πέ-ρι(πιπέρι). 

 Γ) το τέστ απαλοιφής.  

Παρουσιαζόταν στο παιδί προφορικά μία λέξη και ζητούνταν από αυτό να 

αναφέρει το τμήμα της λέξης που θα απομείνει αν αποκοπεί μία συλλαβή από 

την λέξη. Προς καλύτερη κατανόηση από τα παιδιά στο τι ακριβώς έπρεπε να 

απαντήσουν αναφερόταν:<< τώρα θα σου λέω εγώ κάποιες λέξεις και εσύ 

θέλω να μου τις ξαναλές βγάζοντας κάθε φορά  τα κομματάκια που πρέπει>>. 

Ως παράδειγμα αναφερόταν: πεπόνι, πες την ξανά χωρίς το –πε.  

Οι λέξεις που παρουσιάζονται στην αξιολόγηση της φωνολογικής 

ενημερότητας επιλέχθησαν έτσι ώστε να είναι εξίσου κατανεμημένες όσον 
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αφορά τον αριθμό συλλαβών(2σύλλαβες, 3σύλλαβες ,4σύλλαβες 

)(Πόρποδας, 1990) 

Πριν το ξεκίνημα της δειγματοληψίας πραγματοποιήθηκε εικονική 

αξιολόγηση φωνολογικής ενημερότητας  στην  επιβλέπουσα καθηγήτρια. 

  

          Β) αξιολόγηση ανάγνωσης. 

Κατά την αξιολόγηση της ανάγνωσης εμφανίζονταν στο παιδί  λίστες με λέξεις 

τις οποίες καλούνταν να διαβάσει.  Οι λίστες αυτές αποτελούνταν από 23 << 

γνωστές >> λέξεις , 23 <<άγνωστες>> και 10 <<ψευδολέξεις>>( δηλαδή 

σύνολα γραμμάτων που μπορούν να προφερθούν αλλά δεν έχουν 

σημασιολογικό περιεχόμενο, Πόρποδας ,1990). -( οι λίστες των λέξεων 

παρατίθενται στο παράρτημα  της πτυχιακής ). Η αξιολόγηση με ομάδες << 

κανονικών λέξεων>> επιλέχθηκε καθώς η ανάγνωση μεμονωμένων λέξεων, 

αποτελεί για πολλούς ερευνητές τη χαρακτηριστικότερη δυσκολία στην 

κατάκτηση του γραπτού λόγου.Η αξιολόγηση ψευδολέξεων προστέθηκε με το 

σκεπτικό να αξιολογηθεί η φωνολογική αποκωδικοποίηση των λέξεων κατά 

την ανάγνωση. Επειδή η αποκωδικοποίηση καθεαυτή δεν εξαρτάται από το 

αν μια αλληλουχία γραμμάτων είναι λέξη ή όχι, χρησιμοποιώντας ψευδολέξεις 

αποφεύγεται η «ορθογραφική» («οπτική» ή «ολική») 

ανάγνωση(Βογινδρούκας ,2004)Το παιδί διάβαζε μία-μία τις λέξεις. Συνήθως 

για βοήθεια του παιδιού γίνονταν δήξη  της λέξεως στην οποία βρισκόμασταν 

στο παιδί. 

 Η γραμματοσειρά που επιλέχθηκε για το μέγεθος των γραμμάτων που 

εμφανίζονται στις στήλες που παρουσιάστηκαν στα παιδιά προς ανάγνωση 

ήταν εσκεμμένα μεγάλη καθώς όπως είναι γνωστό, τα βιβλία διδασκαλίας για 

την μάθηση της ανάγνωσης και γραφής  της Α΄ τάξης του δημοτικού σχολείου 

είναι τυπωμένα με στοιχεία μεγάλου μεγέθους.  Αυτό συμβαίνει  όχι επειδή  οι 

μαθητές έχουν προβλήματα όρασης , αλλά για να είναι δυνατή η 

αναπαράσταση μόνο 1-2 γραμμάτων σε κάθε προσήλωση τους  και συνεπώς 

και πιο εύκολη  η αναγνώριση  τους . (Πόρποδας, 2002)  
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Οι λέξεις που παρουσιάστηκαν στο παιδί προς ανάγνωση και κατόπιν 

προς γραφή κατά την Α΄ φάση επιλέχθηκαν με βάση το  βιβλίο της Α΄  

δημοτικού του Ο.Ε.Δ.Β. για το διδακτικό έτος 2008-2009 και με τι σειρά 

παρουσιάζονται σε αυτό οι  γνωστές λέξεις. Για τις άγνωστες λέξεις 

χρησιμοποιήθηκαν οι συλλαβές  των γνωστών λέξεων που είχαμε δανειστεί 

από το βιβλίο αλλά και λήφθηκε υπόψιν και ο πίνακας που παρουσιάζεται στο 

βιβλίο του Κ.Πόρποδα  <<η ανάγνωση >> όπου παρουσιάζονται τα γράμματα 

της ελληνικής αλφαβήτου  συνοδευόμενα από την συχνότητα που αυτά 

παρουσιάζονται στα σχολικά βιβλία. Συνοπτικά  αναφέρονται τα  γράμματα σε 

φθίνουσα σειρά με βάση την συχνότητα εμφάνισης τους. 

1. α +( ά ) 

2. ι + (ί ) 

3. ο + (ό ) 

4. ε + ( έ )  

5. τ  

6. σ + ( ς ) 

7. ν 

8. υ+ (ύ) 

9. κ 

10. ρ 

11. π 

12. η+ ( ή) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

13. μ 

14. λ 

15. γ 

16. δ 

17. ω+ (ώ) 

18. χ 

19. θ 

20. φ 

21. β 

22. ζ 

23. ξ 

24. ω 
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Λαμβάνοντας  υπόψιν τον παραπάνω πίνακα, ώστε οι λέξεις να περιέχουν 

γράμματα όσον το δυνατόν υψηλότερης συχνότητας εμφάνισης  αλλά και 

συλλαβές από τις << γνωστές>> λέξεις που δανειστήκαμε  από το βιβλίο της 

Α΄ δημοτικού(τεύχος Α΄) . Τέλος ιδιαίτερη έμφαση δόθηκε στο γεγονός   να 

μην εμφανίζονται πουθενά στο σχολικό βιβλίο οι λέξεις αυτές, και πάντα υπό 

την καθοδήγηση της επιβλέπουσας καθηγήτριας δημιουργήθηκαν οι στήλες  

των <<άγνωστων>> λέξεων. Ομοίως και οι ψευδολέξεις δημιουργήθηκαν με 

τον ίδιο τρόπο. Σχηματίστηκαν με την βοήθεια συλλαβών από τις γνωστές 

λέξεις.( οι λίστες των λέξεων παρατίθενται στο παράρτημα  της πτυχιακής ). 

   

Δ) αξιολόγηση γραφής. 

Κατά την αξιολόγηση της γραφής διατυπώνονταν  στο παιδί  λίστες με λέξεις 

τις οποίες καλούνταν να γράψει.  Οι λίστες αυτές αποτελούνταν από 23 << 

γνωστές >> λέξεις , 23 <<άγνωστες>> και 10 ψευδολέξεις.( οι λίστες των 

λέξεων παρατίθενται στο παράρτημα  της πτυχιακής ).Οι λέξεις 

υπαγορεύονταν με ρυθμό  που προσαρμόζεται στην ταχύτητα γραφής του 

παιδιού. Στο παιδί παραχωρούνταν σελίδες προς γραφή με μεγαλύτερα κενά 

ανάμεσα στις γραμμές προς διευκόλυνση των παιδιών. 

  

Γ) αξιολόγηση λόγου. 

 Η  αξιολόγηση λόγου έγινε με σταθμισμένο τεστ στην αγγλική γλώσσα 

που έχει προσαρμοστεί στα ελληνικά δεδομένα αναλυτικά στην πτυχιακή των 

Μηλαθιανάκη Μαρία, Φαρμάκη Σταυρούλα με θέμα << Ποιοτική πιλοτική 

μελέτη του Action picture test σε παιδιά προσχολικής ηλικίας με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου και παιδιών στο φάσμα του αυτισμού.>>, Πάτρα 2008  με 

εισηγήτρια την κα. Γερονίκου. Το  τεστ  αποτελείται από 10 έγχρωμες  εικόνες 

που συνοδεύονται από  10 ερωτήσεις στις οποίες τα παιδιά καλούνταν να 

απαντήσουν κατόπιν εμφάνισης της κάθε εικόνας ξεχωριστά. Οι ερωτήσεις 

που περιλάμβανε το τεστ είναι οι ακόλουθες : 
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Ερωτήσεις που περιλαμβάνει το τέστ.  

1. Τι κάνει το κορίτσι? 

2. Τι θα κάνει η μητέρα? 

3. Τι έχει πάθει ο σκύλος? 

4. Πες μου τι κάνει αυτός ο άντρας? 

5. Τι έχει κάνει η γάτα μόλις τώρα? 

6. Τι έχει συμβεί στο κορίτσι? 

7. Τι έχει κάνει το μεγάλο κορίτσι? 

8. Πες μου τι κάνει ο άντρας. 

9. Τι κάνει το αγόρι? 

10. Κοίταξε την εικόνα… πες μου τι συμβαίνει. 

 

Ε) αξιολόγηση ομιλίας .  

Για την αξιολόγηση της ομιλίας του παιδιού χρησιμοποιήθηκε το τεστ 

άρθρωσης  του Π.Σ.Λ.  το οποίο περιλαμβάνει   59  εικόνες από τις οποίες 

εκμαιεύονται  70 λέξεις που αντιπροσωπεύουν όλα τα φωνήματα της 

ελληνικής γλώσσας σε αρχική-μεσαία και τελική θέση(όπου αυτό ήταν 

δυνατόν)αλλά και συμπλέγματα φωνημάτων. Αυτό  παραχωρήθηκε από την 

υπεύθυνη για την πτυχιακή καθηγήτρια και πριν το ξεκίνημα της 

δειγματοληψίας πραγματοποιήθηκε εικονική αξιολόγηση ομιλίας στην 

καθηγήτρια. 

      Στην αξιολόγηση του παιδιού δεν περιλαμβάνεται αξιολόγηση 

αντιγραφής.  Για την γραφή συχνά γίνεται αξιολόγηση της ικανότητας του 

παιδιού να αντιγράφει, σαν μία σημαντική κατάκτηση, το παιδί όμως όταν 

αντιγράφει, δεν κωδικοποιεί τις κινήσεις των γραμμάτων που αντιστοιχούν  

στους φθόγγους  καθώς είναι σημαντικό για το παιδί να αυτοματοποιήσει τη 

κίνηση που απαιτεί ο κάθε φθόγγος, έτσι ώστε όταν γράφει η προσοχή του να 

είναι στο τι θέλει να γράψει και όχι στο πως θα κάνει τις κινήσεις για να 

παραστήσει γραπτά τους φθόγγους.( Ελληνική Εταιρεία Ψυχικής Υγιεινής και 

Νευροψυχιατρικής του παιδιού, 1990). 

 



40 
 

Β΄ φάση αξιολόγησης. 

Α) αξιολόγηση φωνολογικής ενημερότητας. (ΕΠΑΝΑΛΗΨΗ). 

Στα παιδιά με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου εφαρμόστηκε η 

ολοκληρωμένη αξιολόγηση της φωνολογικής ενημερότητας ενώ στα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου αποφασίστηκε από κοινού με την υπεύθυνη 

καθηγήτρια να εφαρμοστεί μόνο το τεστ απαλοιφής του μεταγλωσσικού 

επιπέδου.  

Β)  αξιολόγηση ανάγνωσης. 

Κατά την αξιολόγηση της ανάγνωσης ομοίως όπως και στην αξιολόγηση 

της Α΄ φάσης  εμφανίζονταν στο παιδί  λίστες με νέες  λέξεις τις οποίες 

καλούνταν να διαβάσει.  Οι λίστες αυτές αποτελούνταν από 20 νέες  << 

γνωστές >> λέξεις (οι οποίες βρέθηκαν από το βιβλίο της Α΄ τάξης δημοτικού 

σχολείου-τεύχος Β), 20 νέες  <<άγνωστες>> και 15  νέες ψευδολέξεις.( οι 

λίστες των λέξεων δημιουργήθηκαν με τον ίδιο τρόπο με τις λέξεις της Α΄ 

φάσης και παρατίθενται στο παράρτημα  της πτυχιακής ). Τις ίδιες αυτές 

λέξεις καλούνταν κατόπιν το παιδί να διαβάσει. 

Επιπλέον σε αυτή την Β΄ φάση στην αξιολόγηση της ανάγνωσης 

προστέθηκε αξιολόγηση στην ανάγνωση, 5 προτάσεων αλλά και ταυτόχρονη 

κατανόηση του περιεχομένου των προτάσεων αυτών και δήξη έγχρωμης 

εικόνας  που αντιπροσώπευέ το περιεχόμενο της πρότασης που ανεγνώσθη. 

(οι εικόνες που χρησιμοποιήθηκαν επιλέχθηκαν από τις ΕΞΕΛΙΞΕΙΣ του 

Δεσύλλα).    

Γ)  αξιολόγηση λόγου.(ΕΠΑΝΑΛΗΨΗ) 

Αναλυτικά οι απαντήσεις του κάθε παιδιού ξεχωριστά στο τεστ λόγου action 

picture  και κατά την Β΄ φάση αξιολόγησης βρίσκονται στο παράρτημα της 

πτυχιακής.  

Δ ) αξιολόγηση γραφής. 

•  λέξεων καθ΄υπαγόρευσης με λίστες με λέξεις τις οποίες καλούνταν να 

γράψει.  Οι λίστες αυτές αποτελούνταν από 20 νέες  << γνωστές >> 



41 
 

λέξεις , 20 <<άγνωστες>> και 15 ψευδολέξεις.( οι λίστες των λέξεων 

παρατίθενται στο παράρτημα  της πτυχιακής ).   

•  5 προτάσεων καθ΄υπαγόρευση αυξανόμενης συντακτικής δομής και 

δυσκολίας. 

•  αυθόρμητης γραφής 3 προτάσεων απλής συντακτικής δομής κατόπιν 

εμφάνισης εικόνων που αντιπροσώπευαν δράσεις. 

• αυθόρμητης γραφής 2 ιστοριών (βασιζόμενη σε 4 έγχρωμες εικόνες 

αλληλουχίας ανά ιστορία) σε μορφή κειμένου.(ΕΞΕΛΙΞΕΙΣ-Δεσύλλας) 

 

Ε) αξιολόγηση ομιλίας.(ΕΠΑΝΑΛΗΨΗ)  

 

ΒΑΘΜΟΛΟΓΗΣΗ 

Α)ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ 

Τα υποκείμενα της έρευνας μας  φυσιολογικά και παθολογικά 

βαθμολογήθηκαν ως προς την φωνολογική τους ενημερότητα ξεχωριστά 

για κάθε διαδικασία ως προς το αν έδιναν την επιθυμητή απάντηση ή όχι. 

Β)ΑΝΑΓΝΩΣΗ 

Τα υποκείμενα της έρευνας μας  φυσιολογικά και παθολογικά 

βαθμολογήθηκαν ως προς την αναγνωστική τους ικανότητα με βάση τον 

συνολικό  αριθμό των λανθασμένων παραγωγών τους αλλά και τα είδη 

των λαθών που παρουσιάστηκαν στις παραγωγές τους χωρισμένα σε 4 

κατηγορίες :αντικαταστάσεις – παραλείψεις – αντιμεταθέσεις –προσθήκες.  

Οι κατηγορίες για την αξιολόγηση των ειδών των λαθών δανείστηκαν από 

τις φόρμες αξιολόγησης για ανάγνωση λέξεων και ανάγνωση κειμένου του 

Ζάχου. 

Γ)ΓΡΑΦΗ 

Ομοίως, τα υποκείμενα της έρευνας μας  φυσιολογικά και παθολογικά και 

σε αυτήν την αξιολόγηση βαθμολογήθηκαν ως προς ικανότητα τους στην 

γραφή  με βάση τον συνολικό  αριθμό των λανθασμένων παραγωγών τους 



42 
 

αλλά και τα είδη των λαθών που παρουσιάστηκαν στις παραγωγές τους, 

χωρισμένα σε 4 κατηγορίες :αντικαταστάσεις – παραλείψεις – 

αντιμεταθέσεις –προσθήκες.  . Οι κατηγορίες για την αξιολόγηση των 

ειδών των λαθών δανείστηκαν από τις φόρμες αξιολόγησης για αυθόρμητη 

γραφή του Ζάχου.. 

Δ)ΛΟΓΟΣ 

Τα υποκείμενα της έρευνάς μας βαθμολογήθηκαν στο action picture test  

με βάση τους αναλυτικούς  πίνακες βαθμολόγησης για το περιεχόμενο 

αλλά και για την γραμματική που παρουσιάζονται αναλυτικά στην πτυχιακή 

των Μηλαθιανάκη Μαρία, Φαρμάκη Σταυρούλα Με θέμα << ποιοτική 

πιλοτική μελέτη του Action picture test σε παιδιά προσχολικής ηλικίας με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου και παιδιών στο φάσμα του αυτισμού.>>, 

Πάτρα 2008 ,με εισηγήτρια την κα. Γερονίκου.  

Ε)ΟΜΙΛΙΑ 

Τα υποκείμενα της έρευνας μας - φυσιολογικά και παθολογικά- 

βαθμολογήθηκαν  με βάση τον συνολικό  αριθμό των λανθασμένων 

παραγωγών τους αλλά και τα είδη των λαθών που παρουσιάστηκαν στις 

παραγωγές τους. Τα αποτελέσματα για τα είδη των λαθών προέκυψαν 

βάση των φορμών του Π.Σ.Λ. όπου και αναφέρονται αναλυτικά οι 

διαδικασίες των παιδιών χωρισμένες σε δομικές και συστημικές.    
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3: ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

Α΄ ΦΑΣΗ 

ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ- παιδιών με φυσιολογ. ανάπτυξη λόγου. 

Υποκ. Ομοιοκαταληξία  Απόφαση 

ομοιότητας-

διαφοράς 

φωνήματος  

Κατάτμηση  Σύνθεση  Απαλοιφή  

1. 9/10 10/10 10/10 10/10 9/10 

2. 10/10 10/10 10/10 10/10 8/10 

3. 9/10 9/10 10/10 10/10 10/10 

4. 8/10 8/10 10/10 10/10 8/10 

5. 6/10 8/10 10/10 10/10 7/10 

6. 9/10 10/10 10/10 10/10 9/10 

7. 8/10 8/10 10/10 10/10 7/10 

8. 8/10 9/10 10/10 10/10 8/10 

9. 7/10 9/10 10/10 10/10 10/10 

10. 10/10 8/10 10/10 10/10 10/10 

Πίνακας 5. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  παιδιών 

με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε δοκιμασία ξεχωριστά. 

.ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ- παιδιών με μη φυσιολογική ανάπτυξη 
λόγου. 

Υποκ. Ομοιοκαταληξία  Απόφαση 

ομοιότητας-

διαφοράς 

φωνήματος  

Αποσύνθεση Σύνθεση  Απαλοιφή  

1. 6/10 7/10 10/10 10/10 0/10 

2. 8/10 9/10 10/10 10/10 10/10 

3. 9/10 7/10 10/10 10/10 6/10 

4. 6/10 8/10 10/10 10/10 7/10 

5. 10/10 5/10 8/10 10/10 4/10 



44 
 

Πίνακας 6 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με  ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε δοκιμασία 

ξεχωριστά.  

 

Αποτελέσματα στο Action Picture Test 

Παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου. 

Υποκείμενα Βαθμοί πληροφορίας  Βαθμοί γραμματικής  

Υποκ.1 24,5 21 

Υποκ.2 35,5 28 

Υποκ.3 20 14 

Υποκ.4 28,5 26 

Υποκ.5 34 28 

Υποκ.6 32 22 

Υποκ.7 26 25 

Υποκ.8 33 27 

Υποκ.9 35,5 28 

Υποκ.10 29,5 29 

 Πίνακας 7 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε κατηγορία ξεχωριστά. 

Παιδιών με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου. 

Υποκείμενα Βαθμοί πληροφορίας  Βαθμοί γραμματικής  

Υποκ.1 28,5 20 

υποκ.2 30 23 

Υποκ.3 24,5 13 

Υποκ.4 27 21 

Υποκ.5 27,5 21 

Πίνακας 8 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με ΜΗ  φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε κατηγορία 

ξεχωριστά. 
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Β ΄ ΦΑΣΗ 

ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ- παιδιών με φυσιολογ. ανάπτυξη λόγου. 

Υποκ. Απαλοιφή  

1. 9/10 

2. 10/10 

3. 8/10 

4. 8/10 

5. 7/10 

6. 10/10 

7. 8/10 

8. 8/10 

9. 10/10 

10. 10/10 

Πίνακας 9 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην δοκιμασία της απαλοιφής . 

Κατά την Β΄ φάση δεν κρίθηκε απαραίτητη η επαναξιολόγηση των υπολοίπων 

δραστηριοτήτων καθώς τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

παρουσίασαν εξαιρετικά  υψηλά ποσοστά στις υπόλοιπες δραστηριότητες. 

 

ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ-παιδιών με Μη φυσιολ.ανάπτυξη λόγου. 

Υποκ. Ομοιοκαταληξία  Απόφαση 

κοινού 

αρχικού 

φωνήματος  

Αποσύνθεση Σύνθεση  Απαλοιφή  

1. 7/10 8/10 9/10 10/10 0/10 

2. 9/10 10/10 10/10 10/10 10/10 

3. 7/10 6/10 9/10 10/10 6/10 

4. 7/10 7/10 10/10 10/10 5/10 



46 
 

5. 10/10 10/10 9/10 10/10 9/10 

 Πίνακας 10.Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε δοκιμασία ξεχωριστά 

και οι μέσοι όροι όλων των παιδιών στην κάθε δοκιμασία.  

 

Αποτελέσματα στο Action Picture Test 

Παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου. 

Υποκείμενα Βαθμοί πληροφορίας  Βαθμοί γραμματικής  

Υποκ.1 36,5 28 

Υποκ.2 32,5 29 

Υποκ.3 27 23 

Υποκ.4 30,5 27 

Υποκ.5 27,5 29 

Υποκ.6 24,5 21 

Υποκ.7 28,5 27 

Υποκ.8 27,5 28 

Υποκ.9 35,5 28 

Υποκ.10 34 30 

Πίνακας 11. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε κατηγορία ξεχωριστά.  

 

Παιδιών με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου. 

Υποκείμενα Βαθμοί πληροφορίας  Βαθμοί γραμματικής  

Υποκ.1 22 26 

υποκ.2 24 18 

Υποκ.3 21 18 

Υποκ.4 26,5 27 

Υποκ.5 28,5 25 
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Πίνακας 12. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των  

παιδιών με ΜΗ  φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στην κάθε κατηγορία 

ξεχωριστά.  

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΣΤΟ ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΟ ΤΕΣΤ ΤΟΥ ΣΥΛΛΟΓΟΥ ΤΟΥ Π.Σ.Λ. 

Α΄ΦΑΣΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΔΟΜΙΚΕΣ   ΣΥΣΤΗΜΙΚΕΣ ΣΥΝΟΛΟ 
ΔΙΕΡΓΑΣΙΩΝ 

Υποκ.1 0 0 0 

Υποκ.2 0 0 0 

Υποκ.3 3 1 4 

Υποκ.4 1 0 1 

Υποκ.5 1 0 1 

Υποκ.6 4 1 5 

Υποκ.7 2 1 3 

Υποκ.8 0 0 0 

Υποκ.9 3 1 4 

Υποκ.10 0 0 0 

Πίνακας 13 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται για τα παιδιά με 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου, ο αριθμός των δομικών, συστημικών αλλά και 
του συνόλου των διεργασιών ξεχωριστά που παρουσίασε το κάθε παιδί κατά 
την αξιολόγηση στο φωνολογικό τεστ.  

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΔΟΜΙΚΕΣ   ΣΥΣΤΗΜΙΚΕΣ ΣΥΝΟΛΟ 
ΔΙΕΡΓΑΣΙΩΝ 

Υποκ.1 18 21 39 
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Υποκ.2 0 24 24 

Υποκ.3 37 15 52 

Υποκ.4 9 10 19 

Υποκ.5 12 35 47 

 Πίνακας 14. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται για τα παιδιά με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου, ο αριθμός των δομικών, συστημικών αλλά και 
του συνόλου των διεργασιών ξεχωριστά που παρουσίασε το κάθε παιδί κατά 
την αξιολόγηση στο φωνολογικό τεστ.  

 

Β΄ΦΑΣΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΔΟΜΙΚΕΣ   ΣΥΣΤΗΜΙΚΕΣ ΣΥΝΟΛΟ 
ΔΙΕΡΓΑΣΙΩΝ 

Υποκ.1 0 0 0 

Υποκ.2 0 0 0 

Υποκ.3 0 0 0 

Υποκ.4 0 0 0 

Υποκ.5 0 0 0 

Υποκ.6 2 0 2 

Υποκ.7 1 0 1 

Υποκ.8 1 0 1 

Υποκ.9 1 0 1 

Υποκ.10 0 0 0 

Πίνακας 15 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται για τα παιδιά με 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου, ο αριθμός των δομικών, συστημικών αλλά και 
του συνόλου των διεργασιών ξεχωριστά που παρουσίασε το κάθε παιδί κατά 
την αξιολόγηση στο φωνολογικό τεστ.  
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ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΔΟΜΙΚΕΣ   ΣΥΣΤΗΜΙΚΕΣ ΣΥΝΟΛΟ 
ΔΙΕΡΓΑΣΙΩΝ 

Υποκ.1 20 12 32 

Υποκ.2 0 0 0 

Υποκ.3 22 12 34 

Υποκ.4 2 3 5 

Υποκ.5 5 19 24 

Πίνακας  16. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται για τα παιδιά με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου,  ο αριθμός των δομικών, συστημικών αλλά και 
του συνόλου των διεργασιών ξεχωριστά που παρουσίασε το κάθε παιδί κατά 
την αξιολόγηση στο φωνολογικό τεστ.  

  

Α φάση 

ΑΝΑΓΝΩΣΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 25/26 25/26 10/10 

Υποκ.2 17/26 16/26 4/10 

Υποκ.3 14/26 7/26 6/10 

Υποκ.4 25/26 23/26 10/10 

Υποκ.5 24/26 22/26 10/10 

Υποκ.6 23/26 22/26 9/10 

Υποκ.7 23/26 20/26 6/10 

Υποκ.8 25/26 25/26 10/10 

Υποκ.9 26/26 23/26 8/10 

Υποκ.10 26/26 24/26 8/10 
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Πίνακας 17. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την ανάγνωση γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 6/22 1/23 0/8 

Υποκ.2 18/26 20/26 8/10 

Υποκ.3 22/26 21/26 4/10 

Υποκ.4 16/23 11/24 4/8 

Υποκ.5 19/26 15/26 8/9 

Πίνακας18 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με ΜΗ  φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την ανάγνωση γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

Β΄  φάση 

ΑΝΑΓΝΩΣΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 20/20 19/20 13/15 

Υποκ.2 20/20 19/20 13/15 

Υποκ.3 18/20 18/20 12/15 

Υποκ.4 20/20 20/20 15/15 

Υποκ.5 19/20 20/20 14/15 

Υποκ.6 19/20 20/20 11/15 

Υποκ.7 18/20 19/20 8/15 
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Υποκ.8 19/20 20/20 15/15 

Υποκ.9 20/20 19/20 13/15 

Υποκ.10 20/20 20/20 15/15 

Πίνακας 19. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την ανάγνωση γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 0/20 0/20 0/15 

Υποκ.2 20/20 20/20 15/15 

Υποκ.3 14/20 15/20 8/15 

Υποκ.4 13/20 11/20 3/15 

Υποκ.5 15/20 16/20 9/15 

Πίνακας 20. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την ανάγνωση γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

Α΄  φάση 

ΓΡΑΦΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 21/26 25/26 10/10 

Υποκ.2 19/26 21/26 9/10 

Υποκ.3 17/26 20/26 8/10 

Υποκ.4 24/26 26/26 10/10 
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Υποκ.5 21/26 24/26 8/10 

Υποκ.6 23/26 24/26 8/10 

Υποκ.7 21/26 25/26 8/10 

Υποκ.8 23/26 23/26 10/10 

Υποκ.9 25/26 24/26 10/10 

Υποκ.10 25/26 26/26 10/10 

Πίνακας 21. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραφή γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 3/26 0/26 0/10 

Υποκ.2 22/26 23/26 10/10 

Υποκ.3 17/26 21/26 9/10 

Υποκ.4 13/26 17/26 6/10 

Υποκ.5 15/26 3/26 3/10 

Πίνακας 22 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραφή γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

Β΄ ΦΑΣΗ  

ΓΡΑΦΗ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 19/20 17/20 14/15 
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Υποκ.2 14/20 12/20 7/15 

Υποκ.3 13/20 14/20 9/15 

Υποκ.4 15/20 12/20 10/15 

Υποκ.5 12/20 14/20 10/15 

Υποκ.6 11/20 12/20 9/15 

Υποκ.7 16/20 16/20 9/15 

Υποκ.8 12/20 13/20 9/15 

Υποκ.9 12/20 15/20 10/15 

Υποκ.10 16/20 16/20 10/15 

Πίνακας 23 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραφή γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΛΕΞΕΩΝ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ Γνωστές  Άγνωστες  Ψευδολέξεις  

Υποκ.1 0/20 0/20 0/15 

Υποκ.2 12/20 13/20 8/15 

Υποκ.3 13/20 10/20 6/15 

Υποκ.4 3/20 9/20 7/15 

Υποκ.5 10/20 12/20 7/15 

Πίνακας 24. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι επιδόσεις των 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραφή γνωστών, 
άγνωστων λέξεων και ψευδολέξεων. 

 

Τα παιδιά δεν αξιολογήθηκαν μόνο βάση του ποσοστού των λαθών που 

παρουσιάστηκαν στις παραγωγές τους αλλά και βάση των ειδών των λαθών 

που παρουσίασαν. Τα λάθη τους σύμφωνα με τις φόρμες αξιολόγησης του 

ΖΑΧΟΥ για γραφή και ανάγνωση χωρίστηκαν στις εξής κατηγορίες : 
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• Αντικαταστάσεις  

• Παραλείψεις  

• Αντιμεταθέσεις και  

• Προσθήκες  

Α΄ ΦΑΣΗ. 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΑΝΑΓΝΩΣΗ  

ΥΠΟΚΕΙ
Μ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 1 1 0 0 1 0 

Υπ.2 2 4 3 0 4 0 

Υπ.3 5 8 2 0 0 0 

Υπ.4 1 1 0 0 1 0 

Υπ.5 2 4 0 0 0 0 

Υπ.6 3 4 1 0 0 0 

Υπ.7 3 6 3 1 1 1 

Υπ.8 1 1 0 0 0 0 

Υπ.9 0 2 2 0 0 0 

Υπ.10 0 2 2 0 0 0 

Πίνακας 25. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων και των παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση. 
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ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 

Υπ.2 0 1 0 0 0 1 

Υπ.3 2 1 0 0 4 1 

Υπ.4 0 0 0 0 1 0 

Υπ.5 0 0 0 0 0 0 

Υπ.6 0 0 0 0 1 0 

Υπ.7 0 1 0 0 0 1 

Υπ.8 0 0 0 0 0 0 

Υπ.9 0 0 0 0 1 0 

Υπ.10 0 0 0 0 0 0 

Πίνακας 26. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντιμεταθέσεων και των προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση. 
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ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ  ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ 

ΑΝΑΓΝΩΣΗ . 

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛ

ΕΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤΕ

Σ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 14 20 7 1 4 1 

Υπ.2 8 6 2 0 0 0 

Υπ.3 3 3 6 2 0 0 

Υπ.4 6 11 3 2 3 0 

Υπ.5 7 7 1 1 3 0 

Πίνακας 27 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με  ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη 

λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά την ανάγνωση. 

 

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛ

ΕΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤΕ

Σ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 6 2 4 6 2 4 

Υπ.2 0 0 0 0 0 0 

Υπ.3 0 1 0 0 1 0 

Υπ.4 0 1 0 0 1 0 

Υπ.5 1 0 0 1 0 0 

Πίνακας 28 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί των 

αντιμεταθέσεων και  των προσθηκών  που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ  
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φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση 

 

Β΄ ΦΑΣΗ. 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΑΝΑΓΝΩΣΗ  

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛ

ΕΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤΕ

Σ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 0 1 0 0 0 0 

Υπ.2 0 1 1 0 0 1 

Υπ.3 2 2 2 0 0 0 

Υπ.4 0 0 0 0 0 0 

Υπ.5 1 0 0 0 0 1 

Υπ.6 1 0 2 0 0 0 

Υπ.7 2 0 6 0 1 1 

Υπ.8 1 0 0 0 0 0 

Υπ.9 0 1 2 0 0 0 

Υπ.10 0 0 0 0 0 0 

Πίνακας 29. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά την ανάγνωση. 
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ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 2 

Υπ.2 0 0 0 0 0 0 

Υπ.3 0 0 0 0 0 1 

Υπ.4 0 0 0 0 0 0 

Υπ.5 0 0 0 0 0 0 

Υπ.6 0 0 0 0 0 1 

Υπ.7 0 0 0 0 1 0 

Υπ.8 0 0 0 0 0 0 

Υπ.9 0 0 0 0 0 0 

Υπ.10 0 0 0 0 0 0 

Πίνακας30. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί των 

αντιμεταθέσεων και  των προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση. 

 

Β΄ ΦΑΣΗ. 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ  ΜΗ ΦΥΣΙΟΛ. ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΑΝΑΓΝΩΣΗ  

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ  

 ΓΝΩΣ

ΤΕΣ 

ΑΓΝΩΣ

ΤΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 
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Υπ.1 20 20 15 0 0 0 

Υπ.2 0 0 0 0 0 0 

Υπ.3 2 1 5 4 4 1 

Υπ.4 4 7 5 2 1 3 

Υπ.5 3 3 3 2 1 2 

Πίνακας 31. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση. 

 

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 

Υπ.2 0 0 0 0 0 0 

Υπ.3 0 0 1 1 0 1 

Υπ.4 0 1 0 1 1 1 

Υπ.5 0 0 0 1 1 1 

Πίνακας 32. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των  

αντιμεταθέσεων και προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ  

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την ανάγνωση. 
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Α΄ ΦΑΣΗ. 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΓΡΑΦΗ.  

ΥΠΟΚΕΙΜ
ΕΝΑ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣ

ΤΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣ

ΤΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 1 0 0 4 1 0 

Υπ.2 0 1 1 0 0 0 

Υπ.3 4 0 1 5 6 1 

Υπ.4 0 0 0 2 0 0 

Υπ.5 2 2 2 2 0 0 

Υπ.6 2 2 0 1 0 0 

Υπ.7 4 0 2 2 1 0 

Υπ.8 2 2 0 2 1 0 

Υπ.9 1 2 0 0 0 0 

Υπ.10 1 0 0 0 0 0 

Πίνακας 33 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά την γραφή. 

 

ΥΠΟΚΕ
ΙΜ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕ

ΞΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 
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Υπ.2 0 0 0 0 1 0 

Υπ.3 0 0 0 1 0 0 

Υπ.4 0 0 0 0 0 0 

Υπ.5 0 0 0 0 0 0 

Υπ.6 0 0 0 1 0 0 

Υπ.7 0 0 0 0 0 1 

Υπ.8 0 0 0 0 0 0 

Υπ.9 0 0 0 0 0 0 

Υπ.10 

 

0 0 0 0 0 0 

Πίνακας 34 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντιμεταθέσεων και προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά την γραφή. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΓΡΑΦΗ.  

ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ  ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 23 26 10 0 0 0 

Υπ.2 2 0 0 2 3 0 

Υπ.3 7 3 1 2 1 0 

Υπ.4 1 1 2 13 8 3 

Υπ.5 10 23 7 1 0 0 
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Πίνακας 35. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των  

αντικαταστάσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την γραφή. 

 

ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ  

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 

Υπ.2 0 0 0 0 0 0 

Υπ.3 0 1 0 0 0 0 

Υπ.4 0 0 0 0 0 0 

Υπ.5 0 0 0 1 0 0 

Πίνακας36 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντιμεταθέσεων και προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την γραφή. 

 

Β΄ ΦΑΣΗ. 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΓΡΑΦΗ. 

ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ  ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 1 3 1 0 0 0 
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Υπ.2 5 8 8 0 0 0 

Υπ.3 7 5 6 0 0 0 

Υπ.4 5 8 5 0 0 1 

Υπ.5 7 6 5 0 1 1 

Υπ.6 7 6 6 1 0 0 

Υπ.7 4 3 5 0 1 2 

Υπ.8 8 6 6 0 1 0 

Υπ.9 7 4 5 0 1 0 

Υπ.1
0 

4 4 5 0 0 0 

Πίνακας 37. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντικαταστάσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά την γραφή. 

 

 

ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΙΣ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 

Υπ.2 1 0 0 0 0 2 

Υπ.3 0 0 0 0 1 0 

Υπ.4 0 0 0 0 0 0 

Υπ.5 0 0 0 0 0 0 
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Υπ.6 1 1 0 0 1 0 

Υπ.7 0 1 1 0 1 0 

Υπ.8 0 0 0 0 0 0 

Υπ.9 1 1 0 0 0 0 

Υπ.1
0 

0 0 0 0 0 0 

Πίνακας 38 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντιμεταθέσεων και των προσθηκών  που εμφάνισαν  τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την γραφή. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ ΣΕ ΓΡΑΦΗ.  

ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΚΑΤΑΣΤΑΣΕΙΣ  ΠΑΡΑΛΕΙΨΕΙΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 18 20 15 2 0 0 

Υπ.2 7 9 8 0 1 1 

Υπ.3 8 7 7 0 0 0 

Υπ.4 14 10 7 4 1 3 

Υπ.5 8 7 8 1 1 0 

Πίνακας 39. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των  

αντιμεταθέσεων και παραλείψεων που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την γραφή. 
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ΥΠΟ
Κ. 

ΑΝΤΙΜΕΤΑΘΕΣΕΩΝ ΠΡΟΣΘΗΚΕΣ 

 ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

ΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΑΓΝΩΣΤ

ΕΣ 

ΨΕΥΔΟΛΕΞ

ΕΙΣ 

Υπ.1 0 0 0 0 0 0 

Υπ.2 0 0 1 0 0 1 

Υπ.3 0 0 0 0 0 0 

Υπ.4 0 0 0 3 0 0 

Υπ.5 1 0 0 0 0 0 

Πίνακας 40. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: οι αριθμοί  των 

αντιμεταθέσεων και  προσθηκών που εμφάνισαν  τα παιδιά με ΜΗ  

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  σε γνωστές, άγνωστες και ψευδολέξεις κατά 

την γραφή. 

 

ΑΥΘΟΡΜΗΤΗ ΓΡΑΦΗ. 

- ΑΠΛΩΝ ΕΙΚΟΝΩΝ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΣΥΝΟΛΟ ΛΕΞΕΩΝ 

 1η εικόνα 2η εικόνα 3η εικόνα 

Υποκ.1 8 6 6 

Υποκ.2 7 4 7 

Υποκ.3 3 5 5 

Υποκ.4 6 5 5 

Υποκ.5 6 4 4 
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Υποκ.6 6 4 4 

Υποκ.7 5 4 4 

Υποκ.8 6 4 4 

Υποκ.9 6 6 6 

Υποκ.10 6 7 7 

Πίνακας 41 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται ο αριθμός των λέξεων 

που χρησιμοποίησαν τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την 

γραπτή παραγωγή τους σε κάθε ιστορία ξεχωριστά. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΣΥΝΟΛΟ ΛΕΞΕΩΝ 

 1η εικόνα 2η εικόνα 3η εικόνα 

Υποκ.1 2 2 2 

Υποκ.2 7 4 5 

Υποκ.3 5 4 4 

Υποκ.4 3 4 4 

Υποκ.5 2 2 2 

Πίνακας 42. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται ο αριθμός των λέξεων 

που χρησιμοποίησαν τα παιδιά με ΜΗ  φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την 

γραπτή παραγωγή τους για κάθε εικόνα ξεχωριστά. 
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-ΙΣΤΟΡΙΩΝ ΣΕ ΜΟΡΦΗ ΑΛΛΗΛΟΥΧΙΩΝ 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ. 

ΥΠΟΚ.  ΛΕΞΕΙΣ  ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΡΗΜΑΤΑ ΟΥΣΙΑΣΤΙΚΑ 

 1η 

ιστορία 
2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

Υποκ.1 26 18 1 1 8 6 5 4 

Υποκ.2 20 11 1 1 7 3 3 3 

Υποκ.3 17 10 1 1 4 2 6 4 

Υποκ.4 17 15 1 1 3 4 4 4 

Υποκ.5 20 12 1 1 5 3 5 4 

Υποκ.6 19 15 1 1 5 4 5 3 

Υποκ.7 14 12 1 1 6 4 2 1 

Υποκ.8 14 12 1 1 4 2 2 3 

Υποκ.9 12 18 1 1 4 4 2 3 

Υποκ.10 23 17 1 1 5 4 5 4 

Πίνακας 43. Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται ο αριθμός των λέξεων, 

προτάσεων, ρημάτων και ουσιαστικών που χρησιμοποίησαν τα παιδιά με 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραπτή παραγωγή τους σε κάθε 

ιστορία ξεχωριστά. 

 

ΕΠΙΔΟΣΗ ΠΑΙΔΙΩΝ ΜΕ ΜΗ ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΛΟΓΟΥ. 

ΥΠΟΚ.  ΛΕΞΕΙΣ  ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΡΗΜΑΤΑ ΟΥΣΙΑΣΤΙΚΑ 

 1η 

ιστορία 
2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

1η 
ιστορία 

2η 
ιστορία 

Υποκ.1 3 3 1 1 1 1 1 1 
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Υποκ.2 26 28 1 1 6 6 7 5 

Υποκ.3 10 6 1 1 4 1 2 3 

Υποκ.4 9 13 1 1 3 3 1 2 

Υποκ.5 5 6 1 1 1 1 2 2 

Πίνακας 44 . Στον παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται ο αριθμός των λέξεων, 

προτάσεων, ρημάτων και ουσιαστικών  που χρησιμοποίησαν τα παιδιά με ΜΗ  

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου κατά την γραπτή παραγωγή τους σε κάθε 

ιστορία ξεχωριστά. 

ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΚΑΘ΄ ΥΠΑΓΟΡΕΥΣΗ 

ΛΑΘΗ ΓΡΑΜΜΑΤΙΚΑ: ΣΕ ΚΑΤΑΛΗΞΕΙΣ ΡΗΜΑΤΩΝ 

ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΑ Υ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΑΡΙΘΜΟΣ ΛΑΘΩΝ 

Υποκ.1 2 

Υποκ.2 4 

Υποκ.3 6 

Υποκ.4 0 

Υποκ.5 4 

Υποκ.6 6 

Υποκ.7 5 

Υποκ.8 5 

Υποκ.9 5 

Υποκ.10 1 

Πίνακας 45.παρουσιάζονται οι αριθμοί γραμματικών λαθών σε καταλήξεις 

ρημάτων στα φυσιολογικά υποκείμενα.  
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ΠΑΘΟΛΟΓΙΚΑ Υ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΑΡΙΘΜΟΣ ΛΑΘΩΝ 

Υποκ.1 7 

Υποκ.2 1 

Υποκ.3 6 

Υποκ.4 7 

Υποκ.5 5 

Πίνακας 46.παρουσιάζεται ο αριθμός γραμματικών λαθών σε καταλήξεις 
ρημάτων στα παθολογικά υποκείμενα.

  

ΑΝΑΓΝΩΣΗ ΚΑΙ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΠΡΟΤΑΣΕΩΝ ΚΑΙ ΔΕΙΞΗ ΤΗΣ ΣΩΣΤΗΣ 
ΚΑΘΕ ΦΟΡΑ ΕΙΚΟΝΑΣ ΠΟΥ ΑΝΤΙΣΤΟΙΧΕΙ ΣΤΗΝ ΠΡΟΤΑΣΗ 

ΦΥΣΙΟΛΟΓΙΚΑ Υ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΕΠΙΤΥΧΙΑ 

Υποκ.1 5/5 

Υποκ.2 5/5 

Υποκ.3 5/5 

Υποκ.4 5/5 

Υποκ.5 5/5 

Υποκ.6 5/5 

Υποκ.7 5/5 

Υποκ.8 5/5 

Υποκ.9 5/5 
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Υποκ.10 4/5 

Πίνακας 47. παρουσιάζονται τα ποσοστά επιτυχίας στην κατανόηση 

προτάσεων κατά την ανάγνωση τους σε φυσιολογικά υποκείμενα. 

Πίνακας 73.ΠΑΘΟΛΟΓΙΚΑ Υ. 

ΥΠΟΚΕΙΜΕΝΑ ΑΡΙΘΜΟΣ ΛΑΘΩΝ 

Υποκ.1 1/5 

Υποκ.2 4/5 

Υποκ.3 3/5 

Υποκ.4 3/5 

Υποκ.5 5/5 

Πίνακας 48. παρουσιάζονται τα ποσοστά επιτυχίας στην κατανόηση 

προτάσεων κατά την ανάγνωση τους σε μη φυσιολογικά υποκείμενα. 
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ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΩΝ 

Για τη διεξαγωγή των αποτελεσμάτων χρησιμοποιήθηκε το πρόγραμμα 

SPSS. Για τις συγκρίσεις ανάμεσα στα δείγματα (με φυσιολογική και μη 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου) δημιουργήθηκαν οι  μεταβλητές των 

αντίστοιχων Test και άλλη μια μεταβλητή με προεπιλεγμένες τιμές 1 και 2 για 

την κατηγορία του πληθυσμού (1 για φυσιολογικά και 2 για μη φυσιολογικά) 

και πραγματοποιήθηκαν “Independent-Samples T Test”. 

Για τις συγκρίσεις ανάμεσα στις φάσεις (Φάση Α & Φάση Β) 

πραγματοποιήθηκαν “Paired-Samples T Test” , δεδομένου του ότι τα 

αποτελέσματα της έρευνας προέρχονται από διαφορετική χρονική στιγμή. Σε 

αυτά τα Test οι μεταβλητές ήταν μία για κάθε φάση και κατηγορία. Το p-

Value(από όπου και συμπεραίνουμε αν υπάρχει στατιστικώς σημαντική 

διάφορα)  είναι η τιμή “Sig. (2-tailed)” των πινάκων των αποτελεσμάτων. Κατά 

τη στατιστική ανάλυση και επεξεργασία των δεδομένων οι διαφορές και 

συσχετίσεις που προκύπτουν θεωρούνται στατιστικά σημαντικές αν και μόνο 

αν αντιστοιχούν σε πιθανότητα p<0.05  

 

                                 Φωνολογική Ενημερότητα 

Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - παιδιά με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη 
λόγου (Φάση Α) 

 

Πίνακας 49.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 
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Πίνακας 50 . Παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στη δοκιμασία της 
απόφασης για ομοιότητα ή διαφορά (p=0.14)  και στη δοκιμασία της 
απαλοιφής (p=0.24). 

 

Διάγραμμα1.παρουσιάζονται τα ποσοστά επιτυχίας σε φυσιολογικά και 
παθολογικά υποκείμενα στις δοκιμασίες του τέστ φωνολογικής ενημερότητας 
κατά την Α΄  φάση αξιολόγησης. 

   

Action Picture Test Παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) 
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Πίνακας 51.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 52.Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά (p<0.05) ούτε 
στην κατηγορία της πληροφορίας αλλά ούτε στην κατηγορία της γραμματικής . 

 

Διάγραμμα 2. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών σε βαθμούς 
πληροφορίας και γραμματικήςκατά την αξιολόγηση λόγου με το ACTION 
PICTURE TEST κατά την Α΄ φάση αξιολόγησης . 
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Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - παιδιά με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη 
λόγου. (Φάση B) 

 

Πίνακας 53.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 54. Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά.(p<0,05) στην 
δοκιμασία της απαλοιφής . 

 

 

Διάγραμμα 4.Παρουσιάζονται τα ποσοστά επιτυχίας των παθολογικών 
υποκειμένων κατά την Β φάση σε κάθε δοκιμασία της αξιολόγησης της 
φωνολογικής ενημερότητας.  
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Action Picture Test: Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου – Παιδιά με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση B) 

 

Πίνακας 55.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 56.Παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στους βαθμούς 
πληροφορίας  (p=0.013) και στους βαθμούς γραμματικής (p=0.042). 

 

Διάγραμμα 4.παρουσιάζονται οι βαθμολογίες του συνόλου του 
δείγματος(φυσιολογικού και παθολογικού)σε πληροφορία και γραμματική κατά 
την Β φάση αξιολόγησης.  
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Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) – παιδιά με φυσιολογική 
ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 57. Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων στην δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 58.Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά(p<0.05) στην 
δοικιμασία της απαλοιφής κατά την Β΄ φάση αξιολόγησης . 

 

Παιδιά με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) - παιδιά με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 59.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των  μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 



77 
 

Πίνακας 60.Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά(p<0.05) κατά 
την σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων στην Α και  Β φάση.  

 

Action Picture Test: Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) - 
Action Picture Test Παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 61.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά τη Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 62.Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά(p<0.05) κατά 
την σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων στην Α και  Β φάση. 

 

Action Picture Test Παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) - 
Action Picture Test Παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 
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Πίνακας 63.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
βαθμολογιών τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 64.Δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά(p<0.05) κατά 
την σύγκριση μεταξύ ΜΗ  φυσιολογικών υποκειμένων στην Α και  Β φάση. 

 

Επίδοση στο Φωνολογικό Τεστ  του Π.Σ.Λ. 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) 

 

Πίνακας 65.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι του συνόλου 
των διεργασιών τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation).  

 Πίνακας 66. Μεταξύ φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων κατά την Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στο σύνολο των 
διεργασιών τους  (p=0.000). 

 



79 
 

 

 

Διάγραμμα 5. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις του συνόλου  των παιδιών σε 
δομικές, συστημικές αλλά και στο σύνολο των διεργασιών. 

 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 67.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι του συνόλου 
των διεργασιών τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 68. Μεταξύ φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων κατά την Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στο σύνολο των 
διεργασιών τους  (p=0.002) 
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Διάγραμμα 6:παρουσιάζονται οι επιδόσεις του συνόλου των παιδιών σε 
δομικές, συστημικές, αλλά και στο σύνολο των διεργασιών. 

 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) - επίδοση 
παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 69.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών  υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση , οι μέσοι όροι των 
διεργασιών ξεχωριστά αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές 
αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 70. κατά την σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων κατά την Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στις δομικές διεργασίες 
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(p=0.041), στις συστημικές διεργασίες (p=0.037)  και στο σύνολο των 
διεργασιών (p=0.033). 

 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Α) - επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου (Φάση Β) 

 

Πίνακας 71.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη  
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των διεργασιών ξεχωριστά αλλά 
και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 72. κατά την σύγκριση μεταξύ ΜΗ φυσιολογικών υποκειμένων κατά 
την Α φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στις συστημικές 
διεργασίες  (p=0.033) αλλά και στο σύνολο των διεργασιών (p=0.005). 

 

Ανάγνωση 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων - 
επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων. (Φάση Α) 
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Πίνακας 73.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και στο σύνολο τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 74. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά την 
Α φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρείται 
στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών λέξεων 
(p=0.025),των ψευδολέξεων (p=0.035) και στο σύνολο των σωστά 
παραγόμενων λέξεων(p=0.033). 

 

Διάγραμμα 7 παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών σε γνωστές, 
άγνωστες , ψευδολέξεις και στο σύνολο των λέξεων. 
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Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων - 
επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων. (Φάση Β) 

 

Πίνακας 75. Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και στο σύνολο τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 76. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά την 
Β φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρείται 
στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών λέξεων(p=0.010), 
των άγνωστων λέξεων(p=0.010) , των ψευδολέξεων (p=0.012) αλλά και στο 
σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων(p=0.008. 
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Διάγραμμα 8 παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών σε γνωστές, 
άγνωστες , ψευδολέξεις και στο σύνολο των λέξεων. 

 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων 
(Φάση Α) - επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων (Φάση Β) 

 

Πίνακας 77.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι σε κάθε ομάδα λέξεων και των 
συνόλων τους κατά την Α΄ και Β΄ φάση(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 
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Πίνακας 78. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα κατά την Α και Β  φάση 
παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στη ομάδα των γνωστών 
λέξεων (p=0.016)  και των ψευδολέξεων (p=0.000). 

 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων (Φάση Α) - επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 
στην ανάγνωση λέξεων (Φάση Β) 

 

Πίνακας 79.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων (Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε 
ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις 
τους (std.Deviation). 

 

Πίνακας 80. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α 
και Β  φάση, δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά.(p<0.05). 

 



86 
 

Γραφή 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων - 
επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων 
(Φάση Α) 

 

Πίνακας 81.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους  (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 82. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά την 
Α φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρείται 
στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών λέξεων(p=0.006), 
των άγνωστων λέξεων (p=0.006) των ψευδολέξεων (p=0.022) αλλά και στο 
σύνολο των λέξεων . (p=0.005). 
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Διάγραμμα 9. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών σε γνωστές, 
άγνωστες , ψευδολέξεις και στο σύνολο των λέξεων. 

 

 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων - 
επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων 
(Φάση Β) 

 

Πίνακας 83.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και στο σύνολο τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 84. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά την 
Β φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρείται 
στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών λέξεων(p=0.009), 
των άγνωστων λέξεων (p=0.011) των ψευδολέξεων (p=0.006) αλλά και στο 
σύνολο των λέξεων . (p=0.005). 

 

 

Διάγραμμα 10. φαίνεται το σύνολο των σωστών απαντήσεων σε γνωστές, 
άγνωστες, ψευδολέξεις  αλλά και στο σύνολο των λέξεων του κάθε 
υποκειμένου. 
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Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση λέξεων 
(Φάση Α) - επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων (Φάση Β) 

 

Πίνακας 85.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και στο συνολό τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας86 . Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α 
και Β  φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των 
γνωστών λέξεων(p=0.000), των άγνωστων λέξεων (p=0.000) ,αλλά και στο 
σύνολο των λέξεων . (p=0.000). 

 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου στην ανάγνωση 
λέξεων (Φάση Α) - επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 
στην ανάγνωση λέξεων (Φάση Β) 

 

Πίνακας 87.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
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υποκειμένων σε κάθε δοκιμασία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 88. Συγκρίνοντας τα ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά 
την Α και Β  φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα 
των γνωστών λέξεων(p=0.013). 

 

Ανάγνωση 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) 

 

Πίνακας 89.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά στο των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 90. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
λέξεων(p=0.001), των άγνωστων λέξεων (p=0.019) των ψευδολέξεων 
(p=0.023) αλλά και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.004). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) 

 

Πίνακας91 .Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 92. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
λέξεων(p=0.002), και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.025). 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) 

 

Πίνακας93 .Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 94. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά.(p<0.05) 
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 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) 

 

Πίνακας95. Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 96. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στις γνωστές λέξεις 
(p=0.032). 
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 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας97.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

 

Πίνακας98. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα  των 
άγνωστων λέξεων (p=0.040) των ψευδολέξεων (p=0.043) αλλά και στο 
σύνολο των λέξεων . (p=0.042). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 
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Πίνακας 99.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 100. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
λέξεων(p=0.008) και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.012). 

 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας 101.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
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υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά των συνόλων τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 102. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά  στο σύνολο των λέξεων . 
(p=0.032). 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας 103.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 104. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
λέξεων(p=0.003). 

 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας 105.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση , οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά των συνόλων τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

 

Πίνακας 106. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την 
Α και Β  φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των 
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γνωστών λέξεων(p=0.007), των άγνωστων λέξεων (p=0.003) ,αλλά και στο 
σύνολο των λέξεων . (p=0.001). 

 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση 
Α) - Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση 
(Φάση Β) 

 

Πίνακας 107.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 108. Συγκρίνοντας τα ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά 
την Α και Β  φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα 
των άγνωστων λέξεων (p=0.035). 
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(Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας 109.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών  υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 110. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την 
Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά (p<0.05). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση 
Α) - Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση 
(Φάση Β) 

 

Πίνακας 111.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
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λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

Πίνακας 113. Συγκρίνοντας τα ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά 
την Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά (p<0.05). 

 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 

 

Πίνακας114.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών  υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά των συνόλων τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 115. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την 
Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 
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 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση 
Α) - Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση 
(Φάση Β) 

 

Πίνακας 116.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος τωνμη  
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

Πίνακας 117. Συγκρίνοντας τα ΜΗ  φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά 
την Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Α) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση Β) 
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Πίνακας 118.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

Πίνακας 119. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την 
Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση (Φάση 
Α) - Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε ανάγνωση 
(Φάση Β) 

 

Πίνακας 120.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών  υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε 
ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις 
τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 121. Συγκρίνοντας τα  ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά 
την Α και Β  φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Α) 

 

Πίνακας 122.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και στο σύνολο τους (mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

 

Πίνακας 123. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
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λέξεων(p=0.027), των άγνωστων λέξεων (p=0.028) των ψευδολέξεων 
(p=0.027) αλλά και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.022). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Α) 

 

Πίνακας 124.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 125. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Α) 
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Πίνακας126.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας127. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Α) 

 

Πίνακας 128.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 129. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Β) 

 

Πίνακας 130.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 131. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
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λέξεων(p=0.008), των άγνωστων λέξεων (p=0.013) των ψευδολέξεων 
(p=0.012) αλλά και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.007). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Β) 

 

Πίνακας 132.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 133. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
λέξεων(p=0.029). 

 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Β) 
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Πίνακας 134.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας135. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή - Επίδοση 
παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση Β) 

 

Πίνακας 136.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 
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Πίνακας 137. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας 138.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

 

Πίνακας 139. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των γνωστών 
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λέξεων(p=0.000), των άγνωστων λέξεων (p=0.000) των ψευδολέξεων 
(p=0.000) αλλά και στο σύνολο των λαθών . (p=0.000). 

 

(Αντικαταστάσεις) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας 140.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 141. Συγκρίνοντας τα ΜΗ  φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους 
στην Α και Β φάση  παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα 
των ψευδολέξεων (p=0.012)  

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 
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Πίνακας 142.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

Πίνακας 143. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α 
και Β φάση  παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στην ομάδα των 
γνωστών λέξεων(p=0.014). 

 

 (Παραλείψεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ΜΗ ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας144.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 



112 
 

Πίνακας 145. Συγκρίνοντας τα ΜΗ  φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους 
στην Α και Β φάση  δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας 146.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 147. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α 
και Β φάση  δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 
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 (Αντιμεταθέσεις) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας 148.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη  
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

Πίνακας 149. Συγκρίνοντας τα ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην 
Α και Β φάση  δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 
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Πίνακας 150.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν) κατά την Α΄ και Β΄ φάση, οι μέσοι όροι των 
υποκειμένων σε κάθε ομάδα λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και 
οι τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 151. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α 
και Β φάση  δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

 (Προσθήκες) 

Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση A) - 
Επίδοση παιδιών με ΜΗ φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σε γραφή (Φάση B) 

 

Πίνακας 152.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των μη 
φυσιολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των υποκειμένων σε κάθε ομάδα 
λέξεων αλλά και των συνόλων τους (mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 153. Συγκρίνοντας τα  ΜΗ φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους 
στην Α και Β φάση  δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 
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Αυθόρμητη Γραφή 

Απλών Εικόνων 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 154.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι λέξεων  των 
υποκειμένων σε κάθε εικόνα(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας155. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στον αριθμό  των λέξεων 
της 1ης εικόνας (p=0.033), της 2ης εικόνας  (p=0.014) , της 3ης εικόνας 
(p=0.022) αλλά και στο σύνολο των λέξεων . (p=0.010). 
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Ιστοριών σε Μορφή Αλληλουχιών 

 (Σύνολο Λέξεων) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 156.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των λέξεων 
υποκειμένων σε κάθε ιστορία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

 

 

Πίνακας 157. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στο σύνολο των λέξεων 
στην 1η ιστορία(p=0.043) 
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Διάγραμμα 11 παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών στο σύνολο των 
λέξεων στην 1η, την 2η ιστορία αλλά και στο σύνολο. 

 

 (Σύνολο Προτάσεων) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 158.Στον πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των  
προτάσεων των υποκειμένων σε κάθε ιστορία(mean), και οι τυπικές 
αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Όπως παρατηρείται στον παραπάνω πίνακα τα παιδιά σημείωσαν τον ίδιο 
αριθμό προτάσεων συνεπώς συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά 
υποκείμενα στην Β φάση δεν παρουσιάζεται στατιστικώς σημαντική διαφορά.  
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 (Σύνολο Ρημάτων) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 159.Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των ρημάτων 
των υποκειμένων σε κάθε ιστορία(mean), και οι τυπικές αποκλίσεις τους 
(std.Deviation). 

Πίνακας 160. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στο σύνολο των ρημάτων 
στην 1η ιστορία(p=0.045). 

Διαγραμμα 12. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών στο σύνολο των 
ρημάτων στην 1η, την 2η ιστορία αλλά και στο σύνολο. 
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 (Σύνολο Ουσιαστικών) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας161 .Στον  πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του δείγματος των 
φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι των 
ουσιαστικών των υποκειμένων σε κάθε ιστορία(mean), και οι τυπικές 
αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 162. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 
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Διάγραμμα 13. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών στο σύνολο των 
ουσιαστικών  στην 1η, την 2η ιστορία αλλά και στο σύνολο. 

 

Προτάσεις καθ’ υπαγόρευση 

 (Λάθη Γραμματικά: Σε Καταλήξεις Ρημάτων) 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 163.Στον  παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του 
δείγματος των φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι 
των λαθών των υποκειμένων στο σύνολο των προτάσεων(mean), και οι 
τυπικές αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 164. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση δεν παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

 

Διάγραμμα 14. παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών στο σύνολο των 
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γραμματικών λαθών στις καταλήξεις ρημάτων στην 1η, την 2η ιστορία αλλά και 
στο σύνολο. 

 

Ανάγνωση και Κατανόηση Προτάσεων και Ένδειξη της Σωστής Κάθε 
Φορά Εικόνας που Αντιστοιχεί στην Πρόταση 

Επίδοση παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου - Επίδοση παιδιών με ΜΗ 
φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

 

Πίνακας 165.Στον  παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται: ο αριθμός του 
δείγματος των φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων(Ν), οι μέσοι όροι 
προτάσεων που κατανοήθηκαν από τα υποκείμενα (mean), και οι τυπικές 
αποκλίσεις τους (std.Deviation). 

Πίνακας 166. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β 
φάση παρατηρείται στατιστικώς σημαντική διαφορά στον αριθμό των 
προτάσεων που κατανοήθηκαν από τα παιδιά(p=0.003). 

 

Διάγραμμα 15.  παρουσιάζονται: οι επιδόσεις των παιδιών στην σωστή δείξη 
εικόνας κατόπιν ανάγνωσης προτάσεων. 
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Από τα παραπάνω λοιπόν συμπεραίνουμε τα εξής : 

1.ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΟΤΗΤΑ 

Σύμφωνα με τα αποτελέσματα της σύγκρισης  στην αξιολόγηση της 

φωνολογικής ενημερότητας σε φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά 

την Α΄ φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στην δοκιμασία 

της απόφασης για ομοιότητα και διαφορά αλλά και στην δοκιμασία της 

απαλοιφής. Κατά την σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων στην Α και  

Β φάση ,καθώς και στην σύγκριση μεταξύ παθολογικών υποκειμένων στην Α 

και Β φάση δεν παρατηρήθηκε καμία στατιστικώς σημαντική διαφορά.  

2.Action picture test   

Κατά την σύγκριση των φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων 

υποκειμένων στην Α’ φάση παρόλο που υπήρξαν διαφορές ανάμεσα στους 

μέσους όρους των βαθμολογιών τους δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά ούτε στην κατηγορία της πληροφορίας αλλά ούτε στην 

κατηγορία της γραμματικής . Ενώ στην Β’ φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στους βαθμούς πληροφορίας και γραμματικής. Κατά την 

σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων στην Α’ και  Β’ φάση ,καθώς και 

στην σύγκριση μεταξύ παθολογικών υποκειμένων στην Α’ και Β’ φάση δεν 

παρατηρήθηκε καμία στατιστικώς σημαντική διαφορά. 

3. ΦΩΝΟΛΟΓΙΚΟ ΤΕΣΤ ΤΟΥ  Π.Σ.Λ. 

Κατά την σύγκριση των αποτελεσμάτων στο φωνολογικό τεστ του Π.Σ.Λ. 

μεταξύ φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων κατά την Α φάση 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στο σύνολο των διεργασιών 

τους πράγμα που πιστοποιεί και το ότι το παθολογικό δείγμα της έρευνας 

παρουσιάζει μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου . Ομοίως μεταξύ φυσιολογικών 

και παθολογικών υποκειμένων κατά την Β’ φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στο σύνολο των διεργασιών πράγμα που υποστηρίζει 

πως τα παιδιά του παθολογικού δείγματος συνεχίζουν να παρουσιάζουν μη 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου. Όσον αφορά τα είδη των διεργασιών που 

παρουσιάστηκαν, κατά την σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων κατά 

την Α’ φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις δομικές 
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διεργασίες, στις συστημικές αλλά και στο σύνολό τους καθώς τα φυσιολογικά 

υποκείμενα τείνουν να τελειοποιήσουν πια τον λόγο τους. Ενώ, κατά την 

σύγκριση μεταξύ φυσιολογικών υποκειμένων κατά την Β’ φάση παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στις συστημικές διεργασίες αλλά και στο 

σύνολότους. 

4. ΑΝΑΓΝΩΣΗ 

Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα κατά την Α’ φάση  στο 

σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στις γνωστές , στις ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο των 

λέξεων. Ενώ μεταξύ φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων κατά την Β’ 
φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στις γνωστές ,στις άγνωστες, στις 

ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά 

υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α’ και Β’  φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στις γνωστές λέξεις και στις ψευδολέξεις  ενώ 

συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα κατά την Α’ και Β’ φάση δεν 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά πράγμα που μπορεί να 

ερμηνευθεί ως μη πρόοδος των παιδιών ανάμεσα στις 2 φάσεις . Όσον αφορά 

τα είδη των λαθών κατά την ανάγνωση των παιδιών, συγκρίνοντας 

φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α φάση παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις των γνωστών, 

άγνωστων λέξεων , των ψευδολέξεων. . Στις παραλείψεις, παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στις  γνωστές  λέξεις  αλλά και στο σύνολό 

τους . Ενώ δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς  σημαντική διαφορά στις 

αντιμεταθέσεις και προσθήκες των παιδιών. Συγκρίνοντας φυσιολογικά και 

παθολογικά υποκείμενα στην Β φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις αντικαταστάσεις των υποκειμένων σε άγνωστες λέξεις, 

ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. Στις παραλείψεις των 

υποκειμένων παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις γνωστές 

λέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. Στις αντιμεταθέσεις παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά μόνο στο σύνολο των λέξεων και τέλος στις 

προσθήκες παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά μόνο στις γνωστές 

λέξεις.  Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α και Β 
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φάση  παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις 

τους σε γνωστές, άγνωστες λέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. Ενώ 

συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις των 

παιδιών μόνο στις άγνωστες λέξεις. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  

μεταξύ τους στην Α και Β φάση δεν  παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις παραλείψεις τους σε καμιά ομάδα λέξεων. Ομοίως, 

συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση 

δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις παραλείψεις σε καμιά 

ομάδα λέξεων . Κατόπιν,  συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ 

τους στην Α και Β φάση δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά 

στις αντιμεταθέσεις  τους σε καμιά ομάδα λέξεων. Ομοίως  συγκρίνοντας τα 

παθολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση δεν 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντιμεταθέσεις των 

παιδιών σε καμιά ομάδα λέξεων. Τέλος, συγκρίνοντας τα φυσιολογικά 

υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α και Β φάση δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στις προσθήκες   τους σε καμιά ομάδα λέξεων. Ομοίως  

συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση 

δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις προσθήκες των 

παιδιών σε καμιά ομάδα λέξεων.  

 

5. ΓΡΑΦΗ 

Όσον αφορά την γραφή, συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά 

υποκείμενα κατά την Α φάση  στο σύνολο των σωστά παραγόμενων λέξεων 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις γνωστές ,στις άγνωστες 

λέξεις,  στις ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. . Ενώ μεταξύ 

φυσιολογικών και παθολογικών υποκειμένων κατά την Β φάση  στο σύνολο 

των σωστά παραγόμενων λέξεων παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις γνωστές ,στις άγνωστες, στις ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο 

των λέξεων. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α 

και Β  φάση παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις γνωστές 

λέξεις, στις άγνωστες αλλά και στο σύνολο τους. 
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Ενώ συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα κατά την Α και Β φάση  

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά μόνο στην ομάδα των 

γνωστών λέξεων. Όσον αφορά τα είδη των λαθών κατά την γραφή των 

παιδιών, συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Α φάση 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις των 

γνωστών, άγνωστων λέξεων , των ψευδολέξεων αλλά και στο σύνολο τους. 

Ενώ στις παραλείψεις δεν  παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική σε καμιά 

ομάδα λέξεων. Ομοίως  δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς  σημαντική διαφορά 

στις αντιμεταθέσεις και προσθήκες των παιδιών σε καμιά ομάδα λέξεων. 

Συγκρίνοντας φυσιολογικά και παθολογικά υποκείμενα στην Β φάση 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις των 

υποκειμένων σε  γνωστές , άγνωστες λέξεις, ψευδολέξεις αλλά και στο 

σύνολο των λέξεων. Στις παραλείψεις των υποκειμένων παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά μόνο στις γνωστές λέξεις. Στις αντιμεταθέσεις 

και στις προσθήκες των υποκειμένων δεν  παρατηρήθηκε καμία στατιστικώς 

σημαντική διαφορά σε καμιά ομάδα λέξεων.  Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά 

υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α και Β φάση  παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις τους σε γνωστές, άγνωστες λέξεις, 

στις ψευδολέξεις αλλά και στο σύνολο των λέξεων. Ενώ συγκρίνοντας τα 

παθολογικά υποκείμενα μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντικαταστάσεις των παιδιών μόνο στις 

ψευδολέξεις. Συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α 

και Β φάση  παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις παραλείψεις 

τους στις γνωστές λέξεις . Ενώ , συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα 

μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις παραλείψεις σε καμιά ομάδα λέξεων. . Κατόπιν,  συγκρίνοντας 

τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α και Β φάση δεν 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις αντιμεταθέσεις  τους σε 

καμιά ομάδα λέξεων. Ομοίως  συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα 

μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις αντιμεταθέσεις των παιδιών σε καμιά ομάδα λέξεων. Τέλος, 

συγκρίνοντας τα φυσιολογικά υποκείμενα  μεταξύ τους στην Α και Β φάση δεν 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις προσθήκες   τους σε 

καμιά ομάδα λέξεων. Ομοίως  συγκρίνοντας τα παθολογικά υποκείμενα 
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μεταξύ τους κατά την Α και Β φάση δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική 

διαφορά στις προσθήκες των παιδιών σε καμιά ομάδα λέξεων. 

6.ΑΥΘΟΡΜΗΤΗ ΓΡΑΦΗ 

-ΑΠΛΩΝ ΕΙΚΟΝΩΝ  

  Συγκρίνοντας  τα φυσιολογικά υποκείμενα με τα παθολογικά στον αριθμό 

των λέξεων που χρησιμοποίησαν για την περιγραφή των απλών εικόνων  

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις λέξεις που εμφανίστηκαν 

στην 1η , στην 2η , στην 3η εικόνα καθώς και στο σύνολο των λέξεων. 

-ΑΛΛΗΛΟΥΧΙΑ ΕΙΚΟΝΩΝ ΣΕ ΜΟΡΦΗ ΙΣΤΟΡΙΑΣ  

Συγκρίνοντας  τα φυσιολογικά υποκείμενα με τα παθολογικά στον αριθμό των 

λέξεων που χρησιμοποίησαν για την περιγραφή των εικόνων σε μορφή 

αλληλουχίας  παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις λέξεις που 

εμφανίστηκαν στην 1η εικόνα μιας και τα παθολογικά παιδιά. Κατόπιν, 

συγκρίνοντας  τα φυσιολογικά υποκείμενα με τα παθολογικά στον αριθμό των 

προτάσεων που χρησιμοποίησαν για την περιγραφή των εικόνων σε μορφή 

αλληλουχίας  δεν παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά στις 

προτάσεις που εμφανίστηκαν. Συγκρίνοντας  τα φυσιολογικά υποκείμενα με 

τα παθολογικά στον αριθμό των ρημάτων που χρησιμοποίησαν για την 

περιγραφή των εικόνων σε μορφή αλληλουχίας  παρατηρήθηκε στατιστικώς 

σημαντική διαφορά στον αριθμό ρημάτων  που εμφανίστηκαν στην 1η εικόνα.  

Τέλος, κατόπιν σύγκρισης μεταξύ των φυσιολογικών υποκειμένων  με τα 

παθολογικά στον αριθμό των ουσιαστικών  που χρησιμοποίησαν για την 

περιγραφή των εικόνων σε μορφή αλληλουχίας  δεν παρατηρήθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά στον αριθμό των ουσιαστικών  που 

εμφανίστηκαν. 

7. ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΚΑΘ΄ΥΠΑΓΟΡΕΥΣΗ  

Συγκρίνοντας  τα φυσιολογικά υποκείμενα με τα παθολογικά στον αριθμό των 

γραμματικών λαθών(σε καταλήξεις ρημάτων ) που εμφάνισαν   δεν 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά. 
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 8. ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΠΡΟΤΑΣΕΩΝ ΠΟΥ ΑΝΑΓΝΩΣΤΗΚΑΝ ΚΑΙ ΔΗΞΗ ΤΗΣ 
ΕΙΚΌΝΑΣ ΠΟΥ ΑΝΤΙΠΡΟΣΩΠΕΎΕΙ ΤΗΝ ΚΆΘΕ ΠΡΟΤΑΣΗ. 

Κατόπιν σύγκρισης μεταξύ των φυσιολογικών υποκειμένων  με τα παθολογικά 

παρατηρήθηκε στατιστικώς σημαντική διαφορά ως προς την κατανόηση που 

επέδειξαν.   
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4:ΣΥΖΗΤΗΣΗ 

Τα αποτελέσματα της έρευνας που προέκυψαν θα πρέπει να σχολιαστούν με 

προσοχή λαμβάνοντας πάντα υπ’όψην το μικρό μέγεθος του δείγματος.  

Σύμφωνα με την ανάλυση των αποτελεσμάτων κατά την αξιολόγηση της 

φωνολογικής ενημερότητας  τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

παρουσίασαν αρκετά υψηλά ποσοστά σε όλες τις δοκιμασίες αξιολόγησης 

της. Ενώ τα παιδιά με μη  φυσιολογική ανάπτυξη λόγου παρουσίασαν υψηλά 

ποσοστά επιτυχίας μόνο στην  δοκιμασία κατάτμησης και σύνθεσης. Όμως 

όλα τα παιδιά στο σύνολο του δείγματος παρουσίασαν μειωμένα ποσοστά 

επιτυχίας στην δοκιμασία της απαλοιφής πράγμα αναμενόμενο καθώς η 

δοκιμασία απαλοιφής του μεταγλωσσικού επιπέδου, ήταν θεωρητικά  και η 

πιο  δύσκολη-(Πόρποδας, 2002.)   

Κατά την αξιολόγηση στα υποκείμενα κατά την Β’ φάση σημειώθηκε  αύξηση 

στα ποσοστά επιτυχίας τους σε όλες τις δοκιμασίες η οποία όμως δεν ήταν 

στατιστικώς σημαντική . Το αποτέλεσμα αυτό αποδεικνύει πως τα παθολογικά 

υποκείμενα καθυστερούν  να φτάσουν το επίπεδο φωνολογικής ενημερότητας 

των συνομήλικων παιδιών με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου πράγμα που 

σύμφωνα με τον Πόρποδα -2003 είναι απολύτως φυσιολογικό καθώς η 

διαδοχική σειρά των σταδίων της γλωσσικής ανάπτυξης είναι σχεδόν ίδια σε 

όλα τα παιδιά, ακόμη και σε εκείνα με νοητική καθυστέρηση. Σε όλα τα παιδιά 

πραγματοποιείται η ανάπτυξη των διαφόρων στοιχείων της γλώσσας μόνο 

που μπορεί να παρουσιαστούν διαφορές στον ρυθμό και τον βαθμό στον 

οποίο αυτά τα στοιχεία αναπτύσσονται. 

 Ανάμεσα στα φυσιολογικά υποκείμενα δεν υπήρχε η δυνατότητα περαιτέρω 

βελτίωσης καθώς τα ποσοστά των παιδιών ήταν εξ΄ αρχής σε υψηλά επίπεδα, 

με εξαίρεση την δοκιμασία της απαλοιφής.  

Μετά το πέρας της ανάλυσης των αποτελεσμάτων στην αξιολόγηση των 

παιδιών στην φωνολογική ενημερότητα παρατηρήθηκε πως η ύπαρξη ή όχι 

φωνολογικής ενημερότητας ενός παιδιού αποτελεί όντως δείκτη πρόγνωσης 

μαθησιακών δυσκολιών στο παιδί καθώς τα παιδιά με μη φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου που είχαν χαμηλά ποσοστά επιτυχίας κατανόησης 
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φωνολογικής δομής φαίνεται πως δεν έχουν ανακαλύψει ακόμη πως οι λέξεις 

του προφορικού λόγου έχουν φωνολογική δομή  και συνεπώς παρουσίασαν 

δυσκολίες στην διαχείριση της μάθησης της γραφής και της ανάγνωσης και 

όσον αφορά τον αριθμό των λαθών αλλά και στα είδη τους  . Ενισχύεται η 

άποψη πως  , η σχέση μεταξύ φωνολογικής ενημερότητας  και μάθησης της 

γραφής και ανάγνωσης είναι αμοιβαία και ανταποδοτική, και αποτελεί τόσο 

προϋπόθεση όσο και αποτέλεσμα της μάθησής τους  και συνεπώς, όχι μόνο 

την διευκολύνει, αλλά και διευκολύνεται από αυτές. (Πόρποδας ,2002). 

Σύμφωνα με τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την αξιολόγηση των 

υποκειμένων με το Action Picture Test κατά την Α΄ φάση αξιολόγησης τα 

υποκείμενα στο σύνολο τους δεν παρουσίασαν διαφορά στις επιδόσεις τους. 

Η διαφορά στις επιδόσεις τους φάνηκε κατά την Β΄ φάση αξιολόγησης. Να 

σημειωθεί πως τα υποκείμενα στο σύνολο τους δεν παρουσίασαν αξιόλογη 

πρόοδο στο διάστημα των 5 μηνών που μεσολάβησαν ανάμεσα στις 2 φάσεις 

των αξιολογήσεων. Αποτέλεσμα μη αναμενόμενο καθώς σύμφωνα με τους 

Βογινδρούκα etal το λεξιλόγιο αλλά και οι γραμματική  αυξάνονται αλλά και 

εμπλουτίζονται με την ηλικία και σε όλη την διάρκεια της ζωής του ατόμου. Το 

αποτέλεσμα αυτό μπορεί να  ερμηνευτεί λαμβάνοντας υπ’οψην το μικρό 

χρονικό διάστημα που μεσολάβησε ανάμεσα στις 2 φάσεις των 

αξιολογήσεων.  

Τα αποτελέσματα των υποκειμένων με το φωνολογικό τεστ του Π.Σ.Λ. 

συνυπογράφουν το γεγονός πως τα παθολογικά υποκείμενα του δείγματος 

παρουσιάζουν μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου καθώς παρουσίασαν σε 

μεγάλο ποσοστό φωνολογικά λάθη στις παραγωγές τους σε αντίθεση με τα 

φυσιολογικά υποκείμενα που παρουσίασαν  ελάχιστες λανθασμένες 

παραγωγές οι οποίες ήταν μάλιστα στο σύνολο τους δομικές αποτέλεσμα 

αναμενόμενο καθώς τα φυσιολογικά υποκείμενα τείνουν να τελειοποιήσουν 

πια τον λόγο τους.(παρατίθενται στο παράρτημα της πτυχιακής αναλυτικά οι 

παραγωγές των παιδιών)    

Τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την αξιολόγηση της αναγνωστικής 

ικανότητας των παιδιών, συμφωνούν με έρευνες όπως αυτή των 

Βογινδρούκας et al.-2007 όπου στα αποτελέσματα της παρουσιάζεται πως τα 
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παιδιά με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σημείωσαν χαμηλότερα ποσοστά 

επιτυχίας στις δοκιμασίες ανάγνωσης λέξεων, και ανάγνωσης ψευδολέξεων . 

Αυτό μπορεί να ερμηνευτεί καθώς σύμφωνα με τον Πόρποδα,2002 η επίδοση 

στην ανάγνωση ψευδολέξεων έχει συσχετισθεί με τη δυσκολία στην 

ανάγνωση στις πρώτες τάξεις του δημοτικού στην ελληνική γλώσσα. 

Ειδικότερα το έλλειμμα στην ομάδα των ψευδολέξεων (όπου σημειώθηκε 

στατιστικώς σημαντική διαφορά κατά την αξιολόγηση και στις 2 φάσεις) έχει 

εντοπιστεί από πολλούς ερευνητές ως το κυριότερο ή ένα από τα κυριότερα 

μεταξύ παιδιών με ειδικές δυσκολίες στη μάθηση. Συνοπτικά να αναφερθεί 

πως όσον αφορά τα είδη των λαθών στις παραγωγές των παιδιών αυτά που 

βρίσκονται σε πλειοψηφία είναι οι αντικαταστάσεις τόσο στα φυσιολογικά 

υποκείμενα όσο και στα παθολογικά υποκείμενα. Λαμβάνοντας υπ’όψην τα 

αποτελέσματα στο σύνολό τους να σημειωθεί πως τα παιδιά με φυσιολογική 

ανάπτυξη λόγου φαίνεται πως έχουν προχωρήσει ομαλώς στο πέρασμα 

απ’το λογογραφικό στάδιο στο αλφαβητικό στάδιο ανάγνωσης ενώ οι 

συνομήλικοι τους με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου φαίνεται να έχουν 

καθυστερήσει και να βρίσκονται ακόμη στο λογογραφικό στάδιο. 

Κατά την αξιολόγηση των υποκειμένων στην ικανότητα τους στην γραφή το 

γεγονός πως οι δύο ομάδες παρουσίασαν στατιστικώς σημαντική διαφορά 

στο σύνολο των λέξεων που απέδωσαν γραπτά επιβεβαιώνει την γενικευμένη 

διαφορά ανάμεσα στις  2 ομάδες .Φαίνεται πως και σε αυτόν τον τομέα της 

μάθησης τα φυσιολογικά υποκείμενα παρουσιάζουν στοιχεία του αλφαβητικού 

σταδίου της γραφής ενώ τα παθολογικά υποκείμενα φαίνεται να εμμένουν στο 

λογογραφικό στάδιο γραφής. Τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

φαίνεται να βελτίωσαν τις ικανότητες τους στην γραφή κατά την Β΄ φάση της 

αξιολόγησης όπως ήταν και αναμενόμενο μιας και  τα παιδιά εξασκήθηκαν 

στην γραφή στο χρονικό διάστημα που μεσολάβησε ενώ τα παιδιά με μη 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου δεν παρουσίασαν βελτίωση στις επιδόσεις τους.  

 
Η αυθόρμητη γραφή ελέγθηκε μόνο κατά την αξιολόγηση στην Β φάση. Σε 

αυτήν και όσον αφορά την γραπτή περιγραφή απλών εικόνων  τα παιδιά με 

μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου παρουσίασαν στατιστικώς σημαντική 

διάφορα σε σχέση με τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη λόγου  στις λέξεις 
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που παρουσίασαν και στις 3 εικόνες, πράγμα που ενισχύει  την άποψη ότι τα 

παιδιά με διαταραχή λόγου παρουσιάζουν φτωχή έκφραση.  

 Κατά την αξιολόγηση των υποκειμένων στην γραπτή περιγραφή εικόνων σε 

μορφή αλληλουχιών τα παθολογικά υποκείμενα τείνουν να εμφανίζουν 

παρουσίασαν φτωχές παραγωγές καθώς το σύνολο των λέξεων τους είναι 

μειωμένο σε σχέση με τα φυσιολογικά υποκείμενα . Να σημειωθεί πως όλα τα 

υποκείμενα στο σύνολο τους εμφάνισαν μόνο μία πρόταση για να 

περιγράψουν τα όσα επιθυμούσαν σημείο που προφανώς οφείλεται στο ότι η 

γραπτή ικανότητα των παιδιών βρίσκεται ακόμη σε πρώιμο στάδιο. 

Τα αποτελέσματα των προτάσεων καθ’ υπαγόρευση, όπου τα υποκείμενα 

εξεταζόντουσαν ως προς τον αριθμό λαθών σε καταλήξεις ρημάτων  παρά τις 

προσδοκίες δεν συμφωνεί με έρευνα των Βογινδρούκα et al -2007 οπού τα 

παιδιά με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου παρουσίασαν περισσότερα  

γραμματικά λάθη στην ορθογραφία κειμένου αλλά στο σύνολο των 

ορθογραφικών λαθών κειμένου. Σύμφωνα με αυτό το αποτέλεσμα τα παιδιά 

στο σύνολο τους φαίνεται να ακολουθούν φωνολογική ορθογραφία κατά την 

γραφή τους, δηλαδή αποδίδουν αδρομερώς την προφορά των λέξεων και όχι 

ιστορική ορθογραφία καθώς κατά την διάρκεια της δειγματοληψίας  δεν είχαν 

αφομοιώσει ακόμη πλήρως τα ορθογραφικά στοιχεία των λέξεων και 

στηρίχθηκαν στην φωνολογική πληροφορία κατά την διεκπεραίωση της 

ορθογραφίας,(Πόρποδας , 2002).  

Τα αποτελέσματα κατά την αξιολόγηση των υποκειμένων ως προς την 

κατανόηση που παρουσίασαν κατόπιν ανάγνωσης προτάσεων συμφωνούν  

με έρευνες όπως αυτή των   Βογινδρούκα Ιet al -2007. όπου αναφέρει πως τα 

παιδιά με μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου σημείωσαν χαμηλότερα ποσοστά 

επιτυχίας και στην κατανόηση προτάσεων και κειμένου, πράγμα που μπορεί 

να αποδοθεί στο χαµηλό λεξιλόγιο και στην περιορισμένη ικανότητα 

συντακτικής ανάλυσης.(Βολινδρούκας et al, 2007) 

 

Ιδιαίτερη έμφαση πρέπει να δοθεί  στο γεγονός πως τα παιδιά με μη 

φυσιολογική ανάπτυξη λόγου εμφάνισαν κάποια κοινά χαρακτηριστικά στην 

συμπεριφορά τους κατά την αξιολόγηση τα οποία ταυτίζονται πλήρως με τα 
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βιβλιογραφικά δεδομένα. Αυτά είναι: προκαταβολικό άγχος για την μάθηση 

που ελέγχεται με γραφή και ανάγνωση, κούραση, αδυναμία συγκέντρωσης, 

τάση αποφυγής του γραψίματος και ανάγνωσης  ,συχνή διάσπαση της 

προσοχής, και δυσκολία στον προσανατολισμό χώρου και στην περιγραφή 

χρονικών ορίων. 

 

 ΑΥΤΟΚΡΙΤΙΚΗ 

Σε αυτό το σημείο να σημειωθεί πως η παρούσα έρευνα θα παρουσιαζόταν 

αρτιότερη αν το μέγεθος του φυσιολογικού αλλά και του παθολογικού 

δείγματος ήταν μεγαλύτερο, καθώς όσο μεγαλύτερος είναι ο αριθμός του 

δείγματος τόσο περισσότερο αξιόπιστα είναι τα συμπεράσματα που εξάγονται 

από το δείγμα(Παρασκευόπουλος,1985). Για μελλοντικές έρευνες προτείνεται 

ο αριθμός τουλάχιστον 30 υποκείμενα σε κάθε ομάδα. Επίσης πιθανότερα να 

παρουσιαζόντουσαν διαφορετικά αποτελέσματα αν οι αξιολογήσεις των 

παιδιών ήταν λιγότερες σε αριθμό αλλά και  σε χρονική διάρκεια σε κάθε φάση 

αξιολογήσεων μιας και ο μεγάλος αριθμός των δοκιμασιών  προκάλεσε 

κόπωση στο σύνολο των  υποκειμένων  πράγμα που θεωρείται πως τυχόν 

επηρέασε την επίδοση τους. Μελλοντικές έρευνες που θα διερευνούσαν 

παρόμοιο θέμα θα μπορούσαν να αξιολογήσουν την επίδραση των 

διαταραχών λόγου σε μεγαλύτερης ηλικίας παιδιά , για παράδειγμα μεταξύ  

παιδιών  Β, Γ, Δ, Ε, ή ΣΤ δημοτικού. 

 

ΕΠΙΛΟΓΟΣ 

Λαμβάνοντας υπ΄όψην τα παραπάνω αναλυτικά αποτελέσματα της έρευνας 

σημειώνεται πως οι διαταραχές του λόγου φαίνεται να έχουν επίδραση και 

μάλιστα μεγάλης εμβέλειας στην εκμάθηση της γραφής και ανάγνωσης , 

καθώς τα υποκείμενα που παρουσίαζαν μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου 

φάνηκαν να αντιμετωπίζουν δυσκολίες στην γραφή και ανάγνωση  με 

στατιστικώς σημαντική διαφορά από τα παιδιά με φυσιολογική ανάπτυξη 

λόγου όχι μόνο στον αριθμό των λαθών που παρουσίασαν αλλά και στα είδη 
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των λαθών τους.   Τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την παρούσα 

έρευνα ενισχύουν την άποψη πως ο προφορικός λόγος παρουσιάζει σχέση 

<<εξάρτησης>> με τον γραπτό λόγο καθώς αν συνέβαινε το αντίθετο τα 

παιδιά με την μη φυσιολογική ανάπτυξη λόγου πιθανότατα να μην 

παρουσίαζαν δυσκολίες στην διαχείριση της μάθησης τους σε γραφή και 

ανάγνωση. 

Να σημειωθεί πως τα αποτελέσματα της έρευνας ισχύουν για την δεδομένη 

χρονική περίοδο που διανύουν τα παιδιά και δεν θα πρέπει να θεωρηθούν 

δεδομένα και για τις επιδόσεις τους στο μέλλον καθώς  οι :  Βολινδρούκας  et 

al αναφέρουν  πως  σύμφωνα  µε την Stackhouse (2000) η εικόνα των 

παιδιών αλλάζει πολύ γρήγορα, πιθανόν δηλώνει όμως µια ευαισθησία στην 

ανάπτυξη και στον χειρισμό  των διαδικασιών που εμπλέκονται στην 

κατάκτηση της γραφής και της ανάγνωσης. Αυτά τα παιδιά μπορεί να 

θεωρηθούν πως διαθέτουν ένα ελλιπές θεμέλιο, πάνω στο οποίο θα βασιστεί 

η ακαδημαϊκή τους ανάπτυξη (Stackhouse, 1997). Δεν υπάρχει καµιά 

«µαγική» δοκιµασία που να µπορεί µε σιγουριά να διαχωρίσει τα παιδιά που 

θα αντιµετωπίσουν προβλήµατα στη σχολική τους απόδοση από τα άλλα, 

αλλά θα πρέπει µε πολύ προσοχή να δοθεί βάση στα αναπτυξιακά σηµάδια 

που εµπεριέχονται στην ανάπτυξη του προφορικού λόγου (φωνολογία, 

ακουστική διάκριση, λεξιλόγιο) έτσι ώστε αυτά να µην υπολείπονται από τις 

αντίστοιχες δεξιότητες των συνοµηλίκων. Ιδιαίτερης σηµασίας λοιπόν 

αναδεικνύεται η πρώιµη παρέµβαση στις διαταραχές του προφορικού λόγου, 

αφού θα βοηθήσει στην κατάλληλη ανάπτυξη των περιοχών του λόγου που 

δυσλειτουργούν και θα δώσει ίσες ευκαιρίες για µάθηση και καλή σχολική 

απόδοση.(Βογινδρούκας, 2004). Προκειμένου τα παιδιά να αντιμετωπίσουν 

τις λιγότερο δυνατές δυσκολίες κατά τα ανάγνωση και την γραφή επιπλέον 

μπορεί να γίνει παράλληλα με την διαδικασία της μάθησης γραφής και 

ανάγνωσης εξάσκηση στην φωνολογική τους ενημερότητα καθώς σύμφωνα 

με μελέτη των Hatcher et al 1994,  η μάθηση σε παιδιά ηλικίας 7 ετών τα 

οποία αντιμετώπιζαν μαθησιακές δυσκολίες, διευκολύνθηκε  όταν 

συνδυάστηκε με την εξάσκηση των παιδιών αυτών στην φωνολογική 

ενημερότητα.(Πόρποδας, 2002) 

 



134 
 

Να σημειωθεί πως η παρούσα έρευνα θα μπορούσε να αποτελέσει γνώμονα 

για περαιτέρω διερεύνηση στις διαταραχές λόγου και στην επίδραση που 

αυτές έχουν στην εκμάθηση της γραφής και της ανάγνωσης .  
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-ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ -
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-Φωνολογική ενημερότητα- 
 

1)επιγλωσσικό επίπεδο 

Α)αναγνώριση ομοιοκαταληξίας 

Μέλι-χέλι 

Κότα-μήλο 

Φίδι-φόρα 

Τώρα-μέσα 

Φύκι-θήκη 

Πάνω- χέρι 

Τιμόνι- λεμόνι 

Σακούλα- μητέρα  

Κανέλλα-φανέλα 

Σαλιγκάρι- μαξιλάρι 

 

Β)τέστ απόφασης για ομοιότητα ή διαφορά 

πάνω-πάμε 

τώρα-μέλι 

φύγε-φίδι 

χέρι-κάτω 

κόρη-κότα 

πόδι- μέσα 

μαμά-μάσα 

τόπι- πίτα 

θάλασσα- καρέκλα 

χελιδόνι- χελώνα 
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2)μεταγλωσσικό επίπεδο 

Α)τέστ κατάτμησης 

Νερό (νε-ρό) 

Μέλι (μέ-λι) 

Κότα (κό-τα) 

Μητέρα (μη-τέ-ρα) 

Καπέλο (κα-πέ-λο) 

Φαγητό (φα-γη-τό) 

Λεμόνι (λε-μό-νι) 

Πιρούνι (πι-ρού-νι) 

Μεσημέρι (με-ση-μέ-ρι) 

Σοκολάτα (σο-κο-λά-τα) 

 

 

Β)τέστ σύνθεσης 

Πό-δι (πόδι) 

Χέ-ρι (χέρι) 

Μή-λο (μήλο) 

Φί-δι (φίδι) 

Κα-ρό-το (καρότο) 

Λου-λού-δι (λουλούδι) 

Φα-νέ-λα (φανέλα) 

Χε-λώ-να (χελώνα) 

Κα-ρα-μέ-λα (καραμέλα) 

Σα-λι-γκά-ρι (σαλιγκάρι) 
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Γ)τέστ απαλοιφής  

Δεμάτι-δε= μάτι 

Μαχαίρι-μα= χέρι 

Καμήλα-κα= μήλα 

Σταφύλι-στα= φίλη 

Τραπέζι-τρα= παίζει 

Χταπόδι-χτα=πόδι 

Πιατοθήκη-πιάτο= θήκη 

Καλημέρα-καλή=μέρα 

Νερομπογιά-νερό= μπογιά 

Αετοφωλιά-αετο= φωλιά 
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Το κορίτσι παίρνει την κιμωλία. 

 

 

Το αγόρι αδειάζει το κουβαδάκι. 

 

 

 

Ο σκύλος έχει το κόκκαλο. 

 

 

 

Το παιδί πετάει το κόκκαλο. 

 

 

 

Το καλάθι δεν έχει ψάρια και ο ψαράς κάθεται 
στην καρέκλα. 
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Προτάσεις καθ΄ υπαγόρευση 

1. Εγώ κρατάω μία μπανάνα. 
2. Ο βασιλιάς φοράει τα ρούχα του. 
3. Η Χιονάτη τρώει ένα κόκκινο μήλο. 
4. Η πριγκίπισσα φίλησε τον άσχημο βάτραχο. 
5. Η γάτα τρέχει να κρυφτεί, γιατί την κυνηγάει ένα σκυλί. 
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παπί 

πίτα 

πατάτα 

τόπι 

έλα 

πανί 

πάμε 

θάλασσα 

αχινός 

μαμά 

τρένο 

Τιτίνα 

Πεπόνι 

 

παππούς 

παπαγάλος 

χελιδόνι 

έχει 

σαλιγκάρι 

σαλάτα 

Τάσος 

πακέτο 

καπέλο 

κότα 

κήπος 

σάκος 

όχι
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πάλι 

μέσα 

νονός 

μετά 

μάτι 

γάλα 

χέρι 

πάτος 

ποτό 

τόπος 

τάπα 

πόνος 

γαλόνι 

 

έλατο  

μελάνι 

καπάκι 

πατίνι 

σαλόνι 

παλάτι 

πατάρι 

κοπέλα 

λιμάνι 

καμάρι 

πέταλο 

καραμέλα 

λαμαρίνα 



148 
 

τατί 

παπέ 

μέπι 

μάτα 

δότο 

κονί 

Τανός 

γανί 

λάπιτα 

σατόνι 
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θέατρο  

σπαθί  

ζάχαρη 

σωσίβιο 

βροχή 

σκοτάδι 

δρόμος 

φύσημα 

ξεχνώ  

ψυγείο 

 

παιδί  

κρύβομαι 

οικόπεδο 

ιππόκαμπος 

φαντασία 

κατσαρόλα 

παπούτσι 

αγκάθι 

αγγελία 

φλιτζάνι 
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δίνω 

σώμα  

βοσκός 

ξερά  

τζάμι 

σκόνη 

φύλλα 

χνώτα 

τάξη 

σπάνια 

 

  

 

 

 

τρόμος  

θέαμα 

κοτσάνι 

χάνομαι 

ζαλάδα 

δροσιά 

χαλάζι 

λαμπάδα 

γειτόνισσα 

κατσαρίδα



151 
 

βαχέ 

παδέ 

πεπάτι 

σασέβιο 

ταπελούδα 

ξετσώ 

γκασκός 

θεαρέ 

ζάμπορη 

φασκόνη 

λάτζαμος 

χαλάντι 

σκόβομαι 

χνώσημα 

δρόκαμπος  
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